
 
Volume 3, Issue 1, 2026 

 
A Meta-Analysis of Research on Theory and Theory-Development in the field of 

Iran curriculum studies (1989-2026) 
Maryam Amighi Roudsari1 , Kourosh Fathi Vajargah2  , Mostafa Ghaderi3 , 

Fatemeh AhmadBeigi4  
, 

 
1. PhD Candidate, Department of Educational and Curriculum Studies, NT. C., Islamic Azad University, Tehran Iran. E-mail: 

m.amighiroudsari@iau.ac.ir 

2. Professor, Faculty of Education Sciences and Psychology, Shahid Beheshti University, Tehran, Iran (corresponding author). 

E-mail: K-fathi@sbu.ac.ir 

3. Associate Professor, Faculty of Education Sciences, Allameh Tabatabai University, Tehran, Iran. E-mail: 

m.ghaderi@atu.ac.ir  

4. Assistant Professor, Department of Educational and Curriculum Studies, NT. C., Islamic Azad University, Tehran, Iran. E-

mail: fahmadbeigi@iau.ac.ir  

 

Article Info ABSTRACT  

Article type:  

Research  

 

Article history:  

Received: 2026/03/25 

Received in revised: 

2026/04/03 

Accepted: 2026/04/26 

Available online: 2026/05/06 

 

 

Keywords:  

Curriculum Theory and 

Theory-Development, 

Curriculum Studies, 

Systematic Review, Effect 

Size, Overlap Network . 

 

Objective: The study aims to identify the factors influencing the growth and development of 

theorizing in Iranian curriculum studies and determine each factor's relative contribution. The study 
addresses the following question: What factors influence the growth and development of theorizing 

in Iranian curriculum studies, and to what extent has each contributed to theory development?  
Methodology: This study employed a systematic review and meta-analysis. The study population 

consisted of published studies on theory and theorizing in Iranian curriculum studies between 1989 

and 2026. After searching scientific databases, applying inclusion and exclusion criteria, removing 

duplicate records, and screening titles, abstracts, and full texts, 41 studies were included in the meta-
analysis. Theoretical components were extracted from foundational sources and coded into 13 

components. Statistical analyses were conducted using Comprehensive Meta-Analysis software 

(CMA version 4). Effect sizes, cumulative effects, heterogeneity, publication bias, 95% confidence 
intervals, and sensitivity analyses were calculated. The studies were classified according to Blaikie's 

framework. 

Finding: The findings showed that only 41 studies met the criteria for inclusion in the meta-analysis, 

and the number of publications increased from the late 2000s onward. Based on Blaikie's framework, 
8 studies examined the "what", 19 the "why", and 14 the "how" of theorizing, indicating the 

predominance of explanatory approaches. Statistical analysis revealed that the social component had 

the largest effect size (0.798), whereas the philosophical component had the smallest (0.507). The 
social component, with a cumulative effect of 33.846 across 16 studies, formed the largest meta-

analytic network, while the structural component, with a cumulative effect of 34.801 across 13 

studies, represented the strongest data-flow network. By contrast, the philosophical component 
showed the weakest overlap network, with a cumulative effect of 28.800. Overlap analysis further 

demonstrated that most studies relied on a limited number of seminal references. Heterogeneity, 

sensitivity, and publication bias analyses confirmed the robustness and credibility of the findings.  
Result: The findings indicate that theorizing in Iranian curriculum studies depends more on social, 

structural, and institutional contexts than on individual or methodological factors. The predominance 
of the social component highlights the role of scholarly interactions, research policies, and 

collaborative networks in theory development, whereas the limited contribution of the philosophical 

component suggests that fundamental theoretical issues have not yet received sufficient attention. 
The classification of studies based on Blaikie's framework revealed that researchers have focused 

primarily on explaining why and how theorizing occurs, whereas studies addressing its theoretical 

foundations remain limited. Therefore, improving the quality of theorizing requires strengthening 
institutional infrastructures, revising research policies, enhancing education in theorizing 

methodology, expanding scholarly collaboration, and developing indigenous theoretical frameworks. 

Although limiting the study population to studies indexed in domestic databases and the dependence 
of the findings on the quality of primary studies constitute important limitations, this meta-analysis 

integrates statistical analysis with theoretical synthesis to provide a coherent account of the current 

state of theory and theorizing in Iranian curriculum studies and offers a valuable foundation for future 
research and science policy. 
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شررربكره    ، انردازه ارر  ، منردمرور نظرام

 .پوشانیهم

پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران و تعیین سهم نسبی هر یک از شناسایی عوامل مؤثر بر رشد و توسعه نظریه   هدف:
ها و مقایسه اندازه اثر عوامل است. بر این اساس، پژوهش حاضر به این پرسش مند یافتهترکیب نظام آنهاست. نوآوری پژوهش در  

اند و هر یک چه میزان تأثیر  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران کدامدهد که عوامل مؤثر بر رشد و توسعه نظریهپاسخ می
 اند؟داشته

مند و فراتحلیل انجام شد. جامعه پژوهش شامل مطالعات منتشرشده درباره نظریه  ظاماین پژوهش به روش مرور ن   شناسی:روش
های معتبر علمی،  بود. پس از جستجو در پایگاه ۱۴۰۵تا  ۱۳۶۸های پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران طی سالو نظریه

مطالعه مستقل وارد فراتحلیل    ۴۱چکیده و متن کامل،  اعمال معیارهای ورود و خروج، حذف مطالعات تکراری و ارزیابی عنوان،  
 افزار جامع فراتحلیلهای آماری با نرممؤلفه کدگذاری شدند. تحلیل  ۱۳های نظری از منابع پایه استخراج و در قالب  شدند. مؤلفه
(CMA4) درصد و تحلیل حساسیت    ۹۵های اندازه اثر، انباشت اثر، ناهمگنی، سوگیری انتشار، فاصله اطمینان  انجام و شاخص

 .بندی شدگانه بلیکی طبقهمحاسبه شد. همچنین، مطالعات بر اساس چارچوب سه
به بعد    ۱۳۸۰ها از اواخر دهه  مطالعه واجد شرایط ورود به فراتحلیل بودند و روند انتشار پژوهش  ۴۱ها نشان داد تنها  یافته  ها:یافته 

مطالعه به »چگونگی«    ۱۴مطالعه به »چرایی« و    ۱۹مطالعه به »چیستی«،    ۸ی،  رشد تدریجی داشته است. بر اساس چارچوب بلیک
بیشترین و    ۰.7۹۸اند که بیانگر غلبه رویکردهای تبیینی است. در تحلیل آماری، مؤلفه اجتماعی با اندازه اثر  پردازی پرداختهنظریه

های اجتماعی با انباشت اثر  پردازی داشتند. همچنین، مؤلفهریهکمترین تأثیر را بر رشد و توسعه نظ  ۰.۵۰7مؤلفه فلسفی با اندازه اثر  
ترین  مطالعه، قوی ۱۳در  ۳۴.۸۰۱های ساختاری با انباشت اثر ترین شبکه جامعه فراتحلیل و مؤلفهمطالعه، بزرگ  ۱۶در  ۳۳.۸۴۶

پوشانی را داشتند.  ترین شبکه همفضعی   2۸.۸۰۰های فلسفی با انباشت اثر  شبکه جریان داده را تشکیل دادند. در مقابل، مؤلفه
های ناهمگنی، تحلیل حساسیت و سوگیری  اند. آزمونهای مرجع استوار بودهپوشانی نشان داد مطالعات بر پژوهشنتایج شبکه هم

 .انتشار نیز پایداری و اعتبار نتایج را تأیید کردند
شناختی، به  ات برنامه درسی ایران بیش از عوامل فردی یا روشپردازی در حوزه مطالعدهد نظریهها نشان مییافته گیری:نتیجه 

های پژوهشی های اجتماعی بیانگر نقش تعاملات علمی، سیاستبسترهای اجتماعی، ساختاری و نهادی وابسته است. غلبه مؤلفه
حث بنیادین نظری هنوز دهد مباهای فلسفی نشان میهای همکاری در تولید نظریه است، در حالی که سهم کمتر مؤلفهو شبکه

بندی مطالعات بر اساس چارچوب بلیکی نشان داد توجه پژوهشگران بیشتر معطوف به  اند. همچنین، طبقهای نیافتهجایگاه شایسته
های بنیادی درباره مبانی نظری همچنان محدود است. بر این اساس، ارتقای کیفیت  پردازی بوده و پژوهشچرایی و چگونگی نظریه

زیرساختنظریه تقویت  مستلزم  سیاستپردازی  در  بازنگری  نهادی،  آموزش روشهای  توسعه  علمی،  نظریههای  پردازی، شناسی 
های نظری بومی است. اگرچه محدود شدن جامعه پژوهش به مطالعات منتشرشده  های علمی و تدوین چارچوبگسترش همکاری

های پژوهش است، این فراتحلیل با تلفیق تحلیل آماری ات اولیه از محدودیتهای داخلی و وابستگی نتایج به کیفیت مطالع در پایگاه
تواند مبنایی دهد و میپردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران ارائه می و سنتز نظری، تصویری منسجم از وضعیت نظریه و نظریه 

 .های آینده باشدگذاری علمی و پژوهشبرای سیاست
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 قدمه م .1

  ها، دهیپد  نییدر تب  یاکنندهنییو نقش تع  ندیآیشعععمار مبه  یتوسععععه دانش در هر حوزه علم  نیادیاز ارکان بن یپرداز هیو نظر  هیظر ن
  د یع  بعه تولصعععرفعا    یپرداز هیع نظر   زین  یدارنعد. در حوزه مطعالععات برنعامعه درسععع   یاهعا و ارتقعاع عمعل حرفعهپژوهش  تیع دانش، هعدا  دیع تول

ارائه   ،یبرنامه درسعع  یهامؤلفه  انیروابط م  نییتب  ،یمسععائل آموزشعع   لیتحل  سععازنهیبلکه زم  شععود،ینم  دودمح  یمفهوم  یهاچارچوب
و   تیفیبه ک  یادیتا حد ز   یمطالعات برنامه درسععع   ییایرشعععد و پو  رو،نیاسعععت. از ا  یبر شعععواهد و توسععععه دانش بوم  یمبتن  یهاحلراه

 (.۱۳۹۸  ،ی؛ سلطان2۰۰۳  ،یکیبلحوزه وابسته است ) نیدر ا یپرداز هینظر   یر یگ جهت
 یپرداز هینظر   د،یجد یکردهایاست. در رو یدر مطالعات برنامه درس یپرداز هینظر   تیدر ماه  رییتغ انگریب  زین  ریاخ  یهادهه  تحولات

  ان یدانش، حاصععل تعامل م  دیکه تول  یاگونهاسععت؛ به  افتهیمحور تحول  و مسععهله  یمشععارکت  ا،یپو  یند یبه فرا  یو خط یفرد  یند یاز فرا
 نی(. همسععو با ا2۰2۴ کا،یآمر   یآموزشعع   قاتی)انجمن تحق  شععودیم یآموزش تلق  یواقع  یهانهیو زم  یآموزشعع پژوهشععگران، کنشععگران  

متناسععب با مسععائل نظام   ییهاهیو توسعععه نظر   یقادانت  یشعع یبازاند  ،یدانش بوم  دیبر ضععرورت تول  زین رانیدر ا  یعلم یکردهایتحول، رو
 (.۱۴۰۱ ران،یا  یدرسدارند )انجمن مطالعات برنامه    دیکشور تأک  یآموزش

های متعددی درباره نظریه های پژوهشعی در حوزه مطالعات برنامه درسعی، پژوهشزمان با گسعترش فعالیتهای اخیر، همدر سعال
گیری، رشععد و توسعععه  ها هر یک از منظرهای متفاوتی به عوامل مؤثر بر شععکلپردازی در ایران انجام شععده اسععت. این پژوهشو نظریه

اند. هرچند این شعععناختی آن را بررسعععی کردهفلسعععفی، اجتماعی، سعععاختاری، فرهنگی، آموزشعععی و روش پردازی پرداخته و ابعاد نظریه
های پژوهش و متغیرهای مورد  اند، اما تفاوت در اهداف، رویکردهای نظری، روش مطالعات در غنای ادبیات موضعععوه سعععهم داشعععته

پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی ایران م از وضععیت نظریهدسعتیابی به تصعویری منسعج  دشعواریها و  بررسعی، موجب پراکندگی یافته
 شده است.

انعد،  پردازی پرداختعهدهعد کعه اگرچعه مطعالععات متععددی بعه تحلیعل ابععاد مختلف نظریعه و نظریعهبررسعععی ادبیعات پژوهش نشعععان می
اند. در نتیجه، هنوز  اثر عوامل مؤثر مقایسععه نشععدهمند تجمیع و از منظر اندازه  صععورت نظامها بهتاکنون شععواهد حاصععل از این پژوهش

اند و پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی ایران داشعتهروشعن نیسعت کدام دسعته از عوامل، بیشعترین سعهم را در رشعد و توسععه نظریه
هعای پیشعععین را در وهشگیری مؤثر از ظرفیعت پژشعععده چیسعععت. این خا، امکعان بهرههعای انجعامالگوی کلی حعاکم بر رونعد پژوهش

 .ریزی و توسعه مطالعات برنامه درسی با محدودیت مواجه کرده استگذاری، برنامهسیاست
پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی ایران، همچنان مشعخص نیسعت کدام  های مرتبط با نظریه و نظریهبا وجود گسعترش پژوهش

 .کنند و سععهم نسععبی هر یک از این عوامل تا چه اندازه اسععتازی این حوزه ایفا میپردعوامل بیشععترین نقش را در رشععد و توسعععه نظریه
گیری  اند و تاکنون هیچ پژوهشعی با بهرههای پیشعین، هر یک تنها بخشعی از موضعوه را بررسعی کردهدلیل این ابهام آن اسعت که پژوهش

رو، هنوز  ندازه اثر عوامل مؤثر را مقایسعععه نکرده اسعععت. ازاینمند تلفیق و اصعععورت کمی و نظاماز روش فراتحلیل، شعععواهد موجود را به
پردازی در این حوزه در دسعععت های مختلف و الگوی کلی حاکم بر نظریهتصعععویری جامع و مبتنی بر شعععواهد از میزان اثرگذاری مؤلفه

سعه اندازه اثر عوامل و پشعتیبانی از سعازی شعواهد، مقاینیسعت. این شعکاف پژوهشعی، ضعرورت انجام یک فراتحلیل جامع را برای یکهارچه
 .سازدگذاری آموزشی آشکار میهای پژوهشی و سیاستگیریتصمیم
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های مسععتقل، برآورد اندازه اثر و مقایسععه شععواهد،  مند برای ترکیب نتایج پژوهشعنوان روشععی نظامدر چنین شععرایطی، فراتحلیل به
آورد و زمینه شععناسععایی عوامل اثرگذار و تبیین الگوهای نش موجود را فراهم میتر و معتبرتر از وضعععیت داامکان ارائه تصععویری جامع

 (.2۰2۳؛ ایگر و اسمیت،  ۱۹۸۱سازد )گلاس و همکاران،  های این حوزه را مهیا میحاکم بر پژوهش
ی در حوزه مطالعات  پرداز های مرتبط با نظریه و نظریههای پژوهشمند یافتهبر این اسععاس، نوآوری پژوهش حاضععر در ترکیب نظام

های اثرگذار در پردازی و وزن نسعبی مؤلفهبرنامه درسعی ایران، برآورد و مقایسعه اندازه اثر عوامل مؤثر، و ارائه تصعویری جامع از روند نظریه
،  1405تا    1368های منتشعرشعده در بازه زمانی  گیری از روش فراتحلیل و بررسعی پژوهشرو، پژوهش حاضعر با بهرهاین حوزه اسعت. ازاین

اند و هر یک  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی ایران کدامدر پی پاسعخ به این پرسعش اسعت که عوامل مؤثر بر رشعد و توسععه نظریه
 اند؟پردازی برنامه درسی تأثیر داشتهچه میزان بر نظریه و نظریه

 

 مبانی نظری  .2
و   لیاسعععت که با مشعععاهده، تحل  یعلم  یهادهیدانش درباره پد  نییو تب  یدهسعععازمان  د،یتول یمند برانظام  یند یفرا  ،یپرداز هیظر ن

. از شعععودیم  یعمعل منته  تیع و هعدا  ینیبشیپ  ن،ییتب یبرا  یمفهوم  یآغعاز شعععده و بعه ارائعه چعارچوب  هعادهیع و پعد  میمفعاه  انیع روابط م  نییتب
  ی و چگونگ  ییچرا  ،یسعععتینعاظر بر چ  یهعاپعاسعععخ بعه پرسعععش  یو موجعه برا  یشعععنعاخت  یتلاشععع   یپرداز هیع نظر (،  2۰۰۳)  یکیبل  دگعاهیع د

صرفا   یپرداز هینظر   زین ی. در حوزه مطالعات برنامه درسشودیختم م  هیاز مشاهدات آغاز و به ساخت نظر  یاکه از مجموعه  هاستدهیپد
و ارائه   یلیتحل  یهابه دانش منسععجم، توسعععه چارچوب  یآموزشعع   یهال تجربهیتبد یبرا  یند یبلکه فرا  سععت،ین  یانتزاع  میمفاه  دیتول
 (.۱۳۸۳؛ پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش،  ۱۳۹۸  ،ی)سلطان  شودیآموزش محسوب م  یمسائل واقع یحل براراه

  ک، ی کلاسععع  یکردهایدگرگون سعععاخته اسعععت. در رو  زیرا ن  یدر مطالعات برنامه درسععع  یپرداز هیمفهوم نظر   ر،یچند دهه اخ  تحولات
و   ییچندصعدا  ال،یسع   ا،یپو  یند یمعاصعر، آن را فرا یکردهایاسعتوار بود؛ اما رو  ینسعبتا  ثابت و خط یعمدتا  بر ارائه الگوها یپرداز هیر نظ

 کا،یآمر   یآموزشع   قاتیگزارش انجمن تحق  نی. بر اسعاس آخر دانندیم  یاجتماع  یهانهیپژوهش، عمل و زم  انیمتأثر از تعامل مسعتمر م
پژوهشععگران    یفرد  تیصععرفا  حاصععل فعال گرید هینظر   دیمعنا که تول  نیشععده اسععت؛ بد  فیسععاخت« تعر مثابه »عمل همبه یپرداز هینظر 

 فیو به بازتعر   ردیگ یشععکل م  ،یاز جمله هوش مصععنوع  ن،ینو  یهایدانشععگاه، مدرسععه، جامعه و فناور   انیبلکه در تعامل م  سععت،ین
و دانش برخاسععته از   یدانش دانشععگاه  انیمرز م کرد،یرو نی(. در ا2۰2۴  کا،یآمر   یآموزشعع   تقای)انجمن تحق  انجامدیمسععتمر دانش م

 دارد.  دیتأک نگرندهیو آ  رک دانش مشت  دیاز گذشته بر تول شیب یپرداز هیکمرنگ شده و نظر   یو بوم  ستهیز   یهاتجربه
  ن یا ینظر   یدر مبان  یشعع ینقد مسععتمر و بازاند  ،ییایبر پو  یحاکم بر مطالعات برنامه درسعع  ینظر  یکردهایرو  زین  یالمللنیسععطب ب در

واحد و  فیتعر  ،ینظر   یهادگاهیو د کردهایتنوه گسععترده رو  لیبه دل  ،یمطالعات برنامه درسعع   یحوزه اسععتوار اسععت. اگرچه انجمن جهان
که   دهدیانجمن نشععان م نیا  یتخصععصعع   اتیو نشععر   یعلم  یهانشععسععت  ها،هیانیب ینکرده اسععت، بررسعع  ائهار  یپرداز هیاز نظر   یرسععم
و نقعد   ،یو اجتمعاع  یفرهنگ  یهعانعهیو عمعل، توجعه بعه زم  هیع نظر   انیع م  ونعدیآموزش، پ  تیع در معاه  یشععع یحوزه بر بعازانعد  نیدر ا  یپرداز هیع نظر 

  د یتوسعععه و بازتول یمسععتمر برا  یند یرابلکه ف  ،یینها  ینه محصععول یپرداز هینظر   جه،یموجود اسععتوار اسععت. در نت  یهامسععتمر چارچوب
 .شودیم  یتلق  یدانش برنامه درس
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نظعام   یبعه مسعععائعل واقع  ییگوپعاسعععخ  ،یدانش بوم  دیع بر تول  ،یهمسعععو بعا تحولات جهعان  ،یپرداز هیع غعالعب بعه نظر   کردیرو  زین  رانیا  در
  ی و مسعتقل یرسعم فیتعر  رانیا  یاسعتوار اسعت. اگرچه انجمن مطالعات برنامه درسع   یواردات یهاهیصعرف نظر   دیاز بازتول  زیو پره  یآموزشع 
  د یتول یبرا  یند یرا فرا  یپرداز هیخود، نظر   یراهبرد  یهاهیانیمنتشعر نکرده اسعت، اما در ب  یسعند اختصعاصع   کیدر قالب    یپرداز هیاز نظر 

)انجمن مطالعات    ردیکشعور قرار گ   ینظام آموزشع   یهادر خدمت حل چالش  دیکه با  کندیم  یمحور معرفو مسعهله  یبوم  ،یدانش انتقاد
به   یابیدست یبرا هینظر   یوجو جست  ندیرا فرا  یبرنامه درس یپرداز هی( نظر ۱۳۹۸)  یلطانراستا، س  نی(. در هم۱۴۰۱  ران،یا یبرنامه درس

  ی آموزشع   یهادهیپد  لیتحل یمند برانظام  یند یرا فرا آن زی( ن۱۳۸۳و پژوهشعگاه مطالعات آموزش و پرورش )  داندیم  یبرنامه درسع  هینظر 
 .کندیم  یمعرف  میقابل تعم  یها به الگوهاآن  لیو تبد

گذاری،  پردازی در مطالعات برنامه درسعععی نیز صعععرفا  به تولید دانش محدود نیسعععت، بلکه نقش مهمی در سعععیاسعععتکارکرد نظریه
( کعاربرد نظریعه در ۱۳۸2کنعد. لوئیس وایس )بعه نقعل از فتحی واجعارگعاه،  میگیری و بهبود عمعل آموزشعععی ایفعا  ریزی، تصعععمیمبرنعامعه

کنعد. در سعععطب تعاکتیکی، نظریعه مبنعای  مطعالععات برنعامعه درسعععی را در سعععه سعععطب تعاکتیکی، روشعععنگرانعه و روشعععنفکرانعه تبیین می
آورد؛ و در سعطب ارهای موجود فراهم میتری از مسعائل و راهکگیرد؛ در سعطب روشعنگرانه، فهم دقیقهای آموزشعی قرار میگیریتصعمیم

سعازد. همین کارکردها  گیری مباحث انتقادی درباره مسعائل برنامه درسعی را فراهم میروشعنفکرانه، زمینه ارتقای گفتمان علمی و شعکل
در نظام آموزشعی   های آموزشعی تبدیل شعود.های اسعاسعی توسععه دانش و بهبود نظامپردازی به یکی از مؤلفهنظریه سعبب شعده اسعت که

گیری از ظرفیت نهادهای علمی برای گذار، بر توسععه دانش آموزشعی و بهرهگیری اسعناد بالادسعتی و نهادهای سعیاسعتایران نیز جهت
های توسععععه، اصعععطلا   تولید و توسععععه مبانی نظری اسعععتوار اسعععت. اگرچه در اسعععناد بالادسعععتی، از جمله قانون اسعععاسعععی و برنامه

های آموزشععی،  صععورت مسععتقیم به کار نرفته اسععت، اما تأکید بر توسعععه علوم، ارتقای کیفیت آموزش و تدوین برنامههپردازی« ب»نظریه
ها های علمی و دانشعگاههای تخصعصعی، انجمنرو، پژوهشعگاهگذاری آموزشعی کشعور اسعت. ازاینبیانگر جایگاه مبانی نظری در سعیاسعت

های  های آموزشععی و برنامه درسععی را بر عهده دارند و نتایج این فرایند در تدوین برنامهریهمسععهولیت اصععلی تولید، توسعععه و ارزیابی نظ
 یابد.های آموزشی انعکاس میدرسی و تصمیم

مند اسعت که از  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی، فرایندی چندبعدی، پویا و زمینهدهد که نظریهها نشعان میبرآیند این دیدگاه
بر این اسععاس، انجام یک فراتحلیل برای تلفیق پذیرد.  های فلسععفی، اجتماعی، سععاختاری، فرهنگی و آموزشععی تأثیر میفهتعامل مؤل

پردازی در حوزه مطالعات  تواند تصععویری روشععن از روند نظریههای مؤثر، میهای موجود و مقایسععه سععهم نسععبی مؤلفهمند پژوهشنظام
 .گیری مبتنی بر شواهد فراهم سازدهای آتی و تصمیمایی برای توسعه پژوهشبرنامه درسی ایران ارائه دهد و مبن

 

 پیشینه پژوهش .3

عنوان سعازوکار  به ،یپرداز هیو نظر   رودیشعمار مبه  یهر حوزه علم  ییایبلوغ و پو  یهاشعاخص  نیتر از مهم  ه،یعلم و توسععه نظر   دیولت
  ی هادر حوزه  یمطالعات متعدد  رو،نیمختلف بوده اسععت. ازا  یهارشععتهو توسعععه دانش، همواره مورد توجه پژوهشععگران   دیتول  یاصععل

  ی وم ینمونه، ق یاند. براالزامات، موانع و عوامل مؤثر بر آن پرداخته  ،یپرداز هینظر   ندیفرا ه،یع مفهوم نظر   نییتب هبع   یگوناگون علوم انسعععان
  ی ( بعه چگونگ۱۳۸۴)  یو جلال  ایع نیکرده اسعععت؛ شعععوق  نییتب  یرا در حوزه معمعار   یعلم هیع ( سعععاختعار و عنعاصعععر نظر ۱۳۸۴)  یدهنعد یع ب

 میبر قرآن کر   دیرا با تأک  یعلم یپرداز هینظر   یها( خاسععتگاه۱۳۹۰)  یاصععفهان  ییرضععا  د؛انپرداخته  یدر اقتصععاد اسععلام یپرداز هینظر 
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مؤثر بر   یو اجتمعاع  یاقتصعععاد  ،یتیر یمعد  ،یفرهنگ  ،یآموزشععع   ،ی( موانع فرد۱۳۹۸و همکعاران )  یکرده اسعععت؛ و محمود  یبررسععع 
از جمله آثار پورعزت و همکاران   ،یو علوم اجتماع  یدر قلمرو علوم انسعععان  ییهاپژوهش  نیاند. همچنکرده  ییرا شعععناسعععا یپرداز هینظر 

و   یدهکرد  ینی(، مب۱۳۹۵)  یمعازنعدران  ی(، زاهعد ۱۳۸۹،  ۱۳۸۸)  فردیی(، دانعا۱۳۸۶)  یو الوان  فردیی(، دانعا۱۳۸۳)  انیع (، ذاکر ۱۳۸۸)
و همکاران   خانلوی( و قاضع ۱۴۰۴)  ی(، صعداقت کالمرز ۱۴۰۰و همکاران )  ی(، محمود۱۳۹۴(، رضعازاده و همکاران )۱۳۹۸همکاران )

  ، ی شعناخت  ،یعلم  ،یآموزشع   ،یاقتصعاد  ،یفرهنگ  ،یاجتماع  ،یاز عوامل فلسعف  یااز مجموعه  یپرداز هیاند که نظر (، نشعان داده۱۴۰۴)
رافع و   ییرزایراسععتا، م  نی. در همردیپذیم  ریتأث  یتیو حما  یحقوق  ،یزشعع یانگ  ،یسععاختار   ،ینهاد  ،یاسعع یسعع   ،یتیر یمد  ،یفرد  ،یدانشعع 

 یرآبعادیخ  ینیو حسععع   یمهموئ  ی(، مؤمن۱۳۹7)  یدر یع و ح  نژادی(، قنعاد۱۳۹7)  نیالعدنیع  یو هعاتف  زادهی(، چگن۱۳۹۱)  زادهوسعععفی
در علوم  یپرداز هیموانع نظر   نیتر مختلف، مهم یکردهایبا رو  زی( ن۱۳۹۹زاده و همکاران )( و حسععن۱۳۹۸(، آقاپور و همکاران )۱۳۹۶)

 .دانکرده  لیو تحل  ییرا شناسا  یانسان
 یرشعته، روند   نیا  یلیتکم  لاتیتحصع  یهادوره  یر یگ زمان با شعکلهم ینظر   اتیتوسععه ادب ران،یا  یحوزه مطالعات برنامه درسع  در

  ن ی از نخسععت  توانی( را م۱۳۶۹  ر،یظه  پوری)تق  «یو درسعع   یآموزشعع   یزیر بر برنامه  یارو به رشععد داشععته اسععت. انتشععار کتاب »مقدمه
در   یازسعنجیچون ن یدر کشعور دانسعت. پس از آن، انتشعار آثار  یو برنامه درسع   یزیر برنامه ینظر   یمبان  یمنسعجم در معرف  یهاتلاش 

انعدازهعا  و چشعععم  کردهعایهعا، رونظرگعاه  ؛ی(، برنعامعه درسععع ۱۳7۹  ،ی)ملک  یدرسععع   یزیر (، برنعامعه۱۳7۳واجعارگعاه،    ی)فتح  یسععع برنعامعه در 
  ی (، راهنمعا ۱۳۸۴  ،ی)ملک  یبعه برنعامعه درسععع   یقیتلف  کردی(، رو۱۳۸۳  ،ی)قعادر   یفهم برنعامعه درسععع   ی(، بسعععترهعا۱۳۸۱  ،ی)مهرمحمعد 

نظرورزانه در   ی(، جسععتارها۱۳۸۸واجارگاه،    ی)فتح  یدرسعع   یزیر برنامه  یاسععاسعع   می(، اصععول و مفاه۱۳۸7)آقازاده،    یدرسعع   یزیر برنامه
  ی خیتار   ری(، سعع ۱۴۰۴ععععع ۱۴۰۰واجارگاه،    ی)فتح یبرنامه درسعع   یهاتیهو  یجلد (، مجموعه سععه۱۳۹2  ،ی)مهرمحمد   تیو ترب  میتعل

گسععترش    نهیزم  جی(، به تدر ۱۴۰2  پور،ی)موسعع  رانیدر ا یدرسعع   یزیر برنامه  خی( و تار ۱۴۰2  ،یو قادر   ی)ملک یبرنامه درسعع   یهاهینظر 
آثعار، ترجمعه منعابع مرجع    نیرا فراهم کرده اسععععت. در کنعار ا  یبرنعامعه درسععع   اتیع ادب  قیموجود و تعم  یکردهعاینقعد رو  ،یمبعاحعث نظر 

)بوشعععامعر؛ ترجمعه آقعازاده،   یبرنعامعه درسععع   هیع (، نظر ۱۳7۹  ،یترجمعه مهرمحمعد   لر؛ی)م  یبرنعامعه درسععع   یهعاهیع از جملعه نظر   ،یالمللنیب
  ی (، نقش مهم ۱۳۹۵  ان،یارمحمدی) یدرس  یزیر ( و اصول برنامه۱۳۹۳  ،یو رأفت  یترجمه فراهان  رو؛ی)اسکا  یبرنامه درس هی(، نظر ۱۳۹۰

 اند.کرده فایحوزه ا نیا ینظر   اتیادب  یساز یدر انتقال و بوم
انجام شده است.    یبرنامه درس یپرداز هیو نظر   هینظر   نهیدر زم  زین  یمتعدد  یتخصص  یهاپژوهش  ات،یادب نیبا گسترش ا  زمانهم

  ، یی ایبر پو  ،یگوناگون برنامه درسع   یهاتیو نقد هو  نییبا تب  یدارد؛ و   یاژهیو  گاهی( جا۱۴۰۴عععع ۱۴۰۰واجارگاه )  یآثار فتح  ان،یم  نیدر ا
آن مورد    یشعناختو معرفت  یخیرا در بسعتر تار  هیکرده و هر نظر   دیتأک  یبرنامه درسع  یهاهیمسعتمر در نظر   یشع یازاندو لزوم ب  یر یپذتحول

  ی الگوها  ،یفلسعععف  یاز جملعه مبعان  ،یپرداز هیع از ابععاد نظر   یبخشععع   کیع حوزه هر    نیا  یهاقرار داده اسعععت. در مجموه، پژوهش  لیع تحل
 یمطالعات برنامه درسعع   اتیادب یاند و در غناکرده یرا بررسعع   یپرداز هیموانع توسعععه نظر  ایموجود،    یهاهینقد نظر   ،یسععاز یبوم  ،ینظر 

 اند.داشته  ینقش مؤثر  رانیا
  ی مفهوم  ای  یلیتحل  ،یفیتوصعع   یتیشععده، ماهکه بخش عمده مطالعات انجام  دهدینشععان م  نهیشعع یپ  یانتقاد  یبررسعع   ن،یوجود ا با

در   یارزشععمند   یاو ترجمه  یفیهرچند آثار تأل  ن،یاند. همچنکرده یرا بررسعع  یپرداز هیو نظر  هیاز ابعاد نظر   یتنها بخشعع   کیداشععته و هر  
نقد   ای  ییبازآزما  ،یبازخوان  ،یمعطوف به معرف  یعلم  یهاتیاز فعال  یمنتشعر شعده اسعت، بخش قابل توجه  هحوز  نیا ینظر   اتیتوسععه ادب
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و   یمهموئ  ی؛ مؤمن۱۳۸۸پرداخته شعده اسعت )پورعزت و همکاران،    یمند شعواهد پژوهشع ظامن  عیموجود بوده و کمتر به تجم  یهاهینظر 
  ی سععهم نسععب  ران،یا یدر حوزه مطالعات برنامه درسعع  یپرداز هیاز روند نظر   معجا یر یهنوز تصععو  جه،ی(. در نت۱۳۹۶  ،یرآبادیخ  ینیحسعع 

  ی مبتن   یخا، ضرورت انجام پژوهش نیپژوهش کشور وجود ندارد. ا  اتیعوامل در ادب نیاز ا  کیهر  یاثرگذار   زانیعوامل مؤثر بر آن و م
در حوزه مطعالععات   یپرداز هیع جامع از روند نظر   یر یبرآورد اندازه اثر عوامل مؤثر و ارائه تصعععو  ها،افتعهیع منعد  نظعام  بیع ترک  یرا برا  لیع بر فراتحل

 .سازدیآشکار م رانیا  یبرنامه درس

 شناسیروش .4

شعععده و های انجامهای پژوهشمند یافتهمند به روش فراتحلیل« اسعععت که با هدف ترکیب نظامضعععر از نوه »مرور نظامژوهش حاپ
شناختی  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران انجام شده است. چارچوب روش برآورد اندازه اثر عوامل مؤثر بر رشد و توسعه نظریه

( در فراتحلیل مطالعات مسعتقل با مدل اثرات تصعادفی و الگوی شعناختی بلیکی  ۱۹۸۵گز و اولکین )پژوهش بر تلفیق رویکرد آماری ه
های انجام شععد؛ زیرا این چارچوب امکان تدوین پرسععش PCC( اسععتوار اسععت. طراحی پرسععش پژوهش نیز بر اسععاس چارچوب  2۰۰7)

انتخعاب مطعالععات، و انطبعاا میعان اهعداف پژوهش و وجو و  پژوهشعععی متنعاسعععب بعا اهعداف فراتحلیعل، افزایش دقعت در راهبرد جسعععت
 (.2۰2۰آروماتاریس و مون،  کند )شده را فراهم میهای استخراجداده

کادمیک منتشرشده در ایران ( شامل مقالات علمی ععع پژوهشی و پژوهشPopulation، جمعیت )PCCبر اساس چارچوب   های آ
( شععامل مبانی  Conceptاند. مضععمون )ی« در حوزه مطالعات برنامه درسععی پرداختهپرداز طور مسععتقیم به »نظریه« و »نظریهبود که به

پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسععی ایران و گیری، رشععد و توسعععه نظریهها، رویکردها و عوامل مؤثر بر شععکلنظری، الگوها، چالش
های معتبر علمی داخلی  بود که در پایگاه  ۱۴۰۵تا   ۱۳۶۸شعده در ایران در بازه زمانی  ( شعامل مطالعات مسعتقل انجامContextزمینه )

ها بر مبنای آن  وجو، انتخاب، اسعتخراج و تحلیل دادهاند. بر این اسعاس، پرسعش اصعلی پژوهش تدوین و کلیه مراحل جسعتنمایه شعده
 انجام شد.

پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسععی ایران های مسععتقل مرتبط با نظریه و نظریهل را تمامی پژوهشجامعه مطالعات این فراتحلی
هعای اطلاععاتی مقعالات علمی داخلی  وجو مطعابق بعا بعانعکبعا توجعه بعه تمرکز پژوهش بر مطعالععات داخلی، فراینعد جسعععت .تشعععکیعل داد

سازی بخش عمده مجلات علمی عع پژوهشی معتبر  ها به دلیل نمایهین بانکانجام شد. ا  1بهشتيشده در تارنمای دانشگاه شهید  معرفی
عنوان منابع  کشععور، پوشععش مناسععب حوزه علوم تربیتی و مطالعات برنامه درسععی، دسععترسععی به متن کامل مقالات و اعتبار علمی، به

ش شعد تمامی مطالعات واجد شعرایط از های این حوزه، تلابا توجه به محدود بودن تعداد پژوهش .وجوی پژوهش انتخاب شعدندجسعت
مورد بررسعی قرار گیرند.    ۱۴۰۵( تا پایان سعال ۱۳۶۸های تحصعیلات تکمیلی رشعته مطالعات برنامه درسعی کشعور )ابتدای تأسعیس دوره

،  2علوم انسععانی های پرتال جامع  پردازی« و »برنامه درسععی« در پایگاههای »نظریه«، »نظریهوجو با اسععتفاده از کلیدوا هراهبرد جسععت

 
1 https://lib.sbu.ac.ir/data_base2 

2 https://ensani.ir/fa 

https://lib.sbu.ac.ir/data_base2
https://ensani.ir/fa
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مرجع  ،  3(ISC)  مؤسععسععه اسععتنادی و پایش علم و فناوری جهان اسععلام،  2(SID)  مرکز اطلاعات علمی جهاد دانشععگاهی،  1سععیویلیکا
 .انجام شد  5(Noormags)  و پایگاه مجلات تخصصی نور 4(Magiran)  فراگیر مجلات علمی و تخصصی ایرانی

گیری هدفمند و بر اسععاس معیارهای ورود و خروج انتخاب شععد. معیار ورود شععامل ارتبای مسععتقیم و نمونهنمونه پژوهش به روش  
شععناختی مناسععب و ارائه پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسععی، برخورداری از کیفیت روش صععریب مطالعه با موضععوه نظریه و نظریه

د. در مقابل، مطالعاتی که ارتبای موضعععوعی روشعععنی با پژوهش نداشعععتند، از اطلاعات لازم برای انجام محاسعععبات آماری فراتحلیل بو
شعععناختی و سعععاختار پژوهش در سعععطب قابل قبول قرار نداشعععتند، از گزارش نتایج معتبر و کافی برخوردار نبودند یا از نظر کیفیت روش 

 (.۸۰ع۶۳،  ۱۳۹۵آثار و همکاران،  مطالعه حذف شدند )
افزار  شععده با اسععتفاده از نرممند انجام شععد. ابتدا تمامی مطالعات بازیابیق مراحل اسععتاندارد مرور نظامفرایند انتخاب مطالعات مطاب

EndNote 2020 های ارزیابی«  لیسعت »برنامه مهارتدهی و موارد تکراری حذف شعدند. سعهس کیفیت مقالات بر اسعاس چکسعامان
(CASP در دو مرحله »غربالگری عنوان و چکیده« و »برر )  سعی متن کامل« ارزیابی شعد و در نهایت، مطالعات واجد شعرایط وارد مرحله

( و بر اسعاس ۱ها شعدند. روند شعناسعایی، غربالگری، ارزیابی و انتخاب مطالعات در قالب نمودار جریان پژوهش )نمودار  اسعتخراج داده
 .( گزارش شده است2۰۰۹)موهر و همکاران،    PRISMAنخستین نسخه رسمی دستورالعمل  

های مورد نیاز از مقالات منتخب اسععتخراج و در قالب فرم اسععتخراج داده ثبت شععد. در مرحله  پس از انتخاب نهایی مطالعات، داده
پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسعی ایران از های مرتبط با رشعد و توسععه نظریهکدگذاری، تمامی مفاهیم، متغیرها، عوامل و شعاخص

عنوان کدهای اولیه ثبت شععدند. سععهس فرایند کدگذاری بر اسععاس روش کلاسععیک اشععتراوس و کوربین  اسععتخراج و بهمتن مطالعات  
های اولیه شععناسععایی و اسععتخراج شععدند؛ در مرحله  ای که در مرحله »کدگذاری باز«، مفاهیم و شععاخصگونه( انجام گرفت؛ به۱۹۹۸)

دهی شعععدند؛ و در مرحلعه  های مشعععترک سعععازماننی مفهومی در قالب مقولهپوشعععامعنعا و دارای هم»کدگذاری محوری«، کدهای هم
  ۱۳ها بررسعععی و در نهایت  کدها با مبانی نظری پژوهش و ادبیات موضعععوه، روابط میان مقوله  »کدگذاری انتخابی«، با تطبیق مسعععتمر

انی مفهومی، انسععجام نظری و انطباا با پوشعع عنوان چارچوب تحلیل فراتحلیل اسععتخراج شععد. مبنای ادغام کدها، هممؤلفه نهایی به
 مبانی نظری و اهداف پژوهش بود.

( و معدل اثرات تصعععادفی هگز و اولکین ۱۹۹۴گیری از رویکرد میلر و پولعک )هعا، تحلیعل آمعاری بعا بهرهپس از نهعایی شعععدن مقولعه
های توصعیفی و اسعتنباطی  سعتفاده از شعاخصشعده، اندازه اثر محاسعبه و با اهای اسعتخراج( انجام شعد. برای هر یک از مؤلفه۱۹۸۵)

( تفسعیر گردید. تمامی  2۰۰7های تحلیلی بلیکی )شعامل میانگین، انحراف معیار و اندازه اثر کوهن تحلیل شعد و نتایج بر اسعاس شعاخص
بعا اسعععتفعاده از نرم آمعاری  و   Microsoft Excel Worksheet 2023  ،IBM SPSS Statistics 2024افزارهعای  محعاسعععبعات 

Comprehensive Meta-Analysis (CMA) Version 4 .انجام شد 
ها توسط یک پژوهشگر انجام شد، محاسبه پایایی بین کدگذاران موضوعیت نداشت. با  جا که فرایند استخراج و کدگذاری دادهاز آن

مفعاهیم در چنعد مرحلعه بعازبینی و بعا  بنعدیمنظور افزایش قعابلیعت اعتمعاد، تمعامی مراحعل اسعععتخراج، کعدگعذاری، ادغعام و طبقعهاین حعال، بعه

 
1 https://civilica.com/ 

2 https://www.sid.ir/ 

3 https://isc.ac/fa 

4 https://www.magiran.com/ 

5 https://www.noormags.ir/ 

https://civilica.com/
https://www.sid.ir/
https://isc.ac/fa
https://www.magiran.com/
https://www.noormags.ir/
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ها اطمینان حاصعل  مبانی نظری پژوهش، ادبیات موضعوه و معیارهای ورود و خروج تطبیق داده شعد تا از ثبات و انسعجام مفهومی مقوله
 شود.

اعتبعار و قعابلیعت اعتمعاد   شعععنعاختی مطعالععات منتخعب ارزیعابی شعععد؛ زیرااعتبعار و قعابلیعت اعتمعاد نتعایج فراتحلیعل نیز بعا اتکعا بعه کیفیعت روش 
رو، با توجه  (. ازاین2۰22تواند از آن فراتر یا کمتر باشد )یوانیدیس و تریکالینوس،  فراتحلیل مستقل از اعتبار مطالعات اولیه نیست و نمی

ول تلقی شعععد. همچنین،  به اینکعه مطعالععات منتخعب، روایی و پایایی خود را گزارش و تأییعد کرده بودند، اعتبار داخلی پژوهش نیز قابل قب
مند در نظام  وجوی(، گسعتره جامعه پژوهش، جسعت2۰2۱بر اسعاس نسعخه دوم ویرایش هفتم راهنمای کاکرین )هیگینز و همکاران،  

پردازان کلیدی حوزه مطالعات برنامه درسعی، و عدم اسعتفاده از مطالعات  ها با منابع مرجع و نظریههای معتبر علمی، مقایسعه یافتهپایگاه
سعازمان کاکرین   AMSTAR2و  RoB2غیرعلمی یا منتشعرنشعده، اعتبار خارجی پژوهش را تقویت کرد. افزون بر این، بر پایه ابزارهای  

 CMA4افزار  ها، بررسعی ناهمگنی مطالعات، انباشعت اثر و جهت و معناداری اندازه اثر با اسعتفاده از نرم(، تحلیل حسعاسعیت داده2۰۱7)
روند شععناسععایی، غربالگری، ارزیابی و انتخاب   .شععناختی و قابلیت اعتماد نتایج فراتحلیل اسععتسععتحکام روش انجام شععد که بیانگر ا

 .ارائه شده است  ۱مطالعات مستقل در نمودار  

 

 . دیاگرام جریان فرایند شناسایی، غربالگری، ارزیابی صلاحیت و انتخاب مطالعات مستقل در فراتحلیل 1نمودار 
 (2009پریسما: موهر و همكاران،  یه رسم)بر اساس اولین نسخ

 

 هایافته .5

منعد مطعالععات  (، بعه ترکیعب نظعام2۰۰7( و چعارچوب شعععنعاختی بلیکی )۱۹۸۵ین پژوهش بعا تلفیق رویکرد آمعاری هگز و اولکین )ا
چهار مرحله جسععتجو،  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسععی ایران پرداخته اسععت. فرایند تحلیل پس از مسععتقل درباره نظریه و نظریه

پالایش، ارزیابی و انتخاب مطالعات آغاز شعععد و در ادامه، متغیرهای پژوهش از مقالات منتخب اسعععتخراج، بر اسعععاس روش کدگذاری  
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های حاصعل با اسعتفاده از مؤلفه نظری کدگذاری شعدند. سعهس داده  ۱۳بندی و در قالب  ( طبقه۱۹۹۸کلاسعیک اشعتراوس و کوربین )
فراتحلیل شعامل اندازه اثر، ناهمگنی، سعوگیری انتشعار و فاصعله اطمینان مورد تحلیل قرار گرفت و در نهایت، نتایج    های آماریشعاخص

مرحله انجام شعده  ۵فراتحلیل در   یگانه بلیکی )چیسعتی، چرایی و چگونگی( ترکیب و تفسعیر شعد. محاسعبات آمار بر اسعاس الگوی سعه
واریانس و انحراف معیار و تعیین    یها( محاسععبه آماره2شععامل میانگین، میانه، نما(، )پایه ) یآمار   یها( محاسععبه شععاخص۱اسععت) )
ی ( بررس۴و محاسبه انباشت اثر جامعه مطالعات، )  یانمونه  ی( ترکیب اندازه اثر متغیرها۳هگز(، )  gکوهن و  dاندازه اثر )  یهاشاخص

 ل.یفراتحلی  رهایدرصد متغ  ۹۵نان  ین بازه اطمیی( تع۵، )یاحتمال یها و کنترل سوگیر داده  یو ناهمگن  یهمگن

 فراوانی و فرایند انتخاب مطالعات .6

دامنه    یشد. پس از محدودساز   ییکشور شناسا  یعلم   یهاگاه ی در پا   «یپرداز هی»نظر   دوا هیمقاله با کل  ۳۸۱۰تعداد    ه،یاول   یر جستجو د
  «،یبرنامه درس  یپرداز هیو نظر   هیمرتبط با »نظر   یموضوع   یارهایماند. سهس با اعمال مع  یمطالعه باق  ۱2۹۶  ،ی جستجو به علوم انسان

دو   یو اجرا  یداده شد. حذف موارد تکرار   صیتشخ   طیمقاله واجد شرا  72  ه،یاول  یاب یشدند. پس از ارز   یغربالگر   لهمقاله وارد مرح   2۸۴
 . دی انجام لیورود به فراتحل یمقاله مستقل برا  ۴۱انتخاب  به تی سهس متن کامل( در نها ده،ی )عنوان و چک  یابیمرحله ارز 

 

 
 1405 تا 1368 یمطالعات مستقل در بازه زمان یجستجو  ی. فراوان2نمودار 

 
( مبنی بر کفایت حداقل  2019حجم نهایی مطالعات منتخب، افزون بر رعایت معیارهای ورود پژوهش، با توصیه هیگینز و همکاران )

مطالعه منتخب، شامل پژوهشگر)ان(، عنوان مقاله،    ۴۱مشخصات کامل    .مستقل برای انجام فراتحلیل نیز انطباا دارد مطالعه   20
 .سال انتشار و قالب انتشار، در پیوست الف. ارائه شده است 

 های نظری استخراج و کدگذاری مؤلفه .7

 

ها بر اساس روش کدگذاری کلاسیک  . استخراج مؤلفهها مبنای تحلیل قرار گرفتپس از انتخاب مقالات، متن کامل همه پژوهش
ها و ( و با یک فرایند کدگذاری واحد انجام شد. در این مرحله، مفاهیم مشترک موجود در مبانی نظری، یافته1998اشتراوس و کوربین )

اند از) آموزشی،  ها عبارتاین مؤلفهمؤلفه نظری سازمان یافتند.   13بحث مطالعات استخراج، مقایسه و ادغام شدند و در نهایت در قالب 
اجتماعی، اقتصادی، انتقادی، تاریخی، رفتاری، روانی، ساختاری، سیاسی، شناختی، علمی، فرهنگی و فلسفی که هر یک نماینده یک  
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راتحلیل را تشکیل  بندی، مبنای تحلیل آماری و محتوایی کل فپردازی برنامه درسی هستند. این طبقهرویکرد نظری غالب در ادبیات نظریه
 داده است.

 بندی مرحله کدگذاری . رویكردهای مورد تحلیل مقالات منتخب بر اساس طبقه2جدول 

 نام نشريه  شناسه

 رويكردهاي نظري

 نمره ارزيابي 

ي 
ش

وز
آم

ي 
اع

تم
اج

ي 
اد

ص
اقت

 

ي
اد

تق
ان

ي 
خ

ري
تا

 

ي
ار

رفت
 

ي 
وان

ر
ي 

ار
خت

سا
 

ي 
س

سيا
ي  

خت
شنا

 

ي
لم

ع
ي  

نگ
ره

ف
 

ي
سف

فل
 

N01  36   * *  *    *    انجمن مطالعات برنامه درسی ايرانهمايش 

N02  37  *    *       * المللی مطالعات بين 

N03  40 *  *          * هاي آموزشی نوآوري 

N04  38 *       *    *  هاي آموزشی نوآوري 

N05  39    *     *     راهبردهاي آموزش در علوم پزشكی 

N06  38  * * *  * *     *  بازرگانی مديريت 

N07  38    *          الملل مطالعات روابط بين 

N08 37 *     *    *    رويكردهاي نوين آموزشی 

N09  43  * * * * *   *  * *  شناسی علوم انسانیروش 

N10  41      *        پژوهشنامه مبانی تعليم و تربيت 

N11  41    *    *    *  آموزش و پرورش 

N12 42         *     رويكردهاي نوين آموزشی 

N13 44   *      * *    پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی 

N14 38   *   *   *    * رويكردهاي نوين آموزشی 

N15  37   *           نظريه و عمل در برنامه درسی 

N16 35             * همايش انجمن مطالعات برنامه درسی ايران 

N17  39    *  *        ريزي درسی و آموزشی هاي برنامه پژوهش 

N18  38 * *  *       * *  آموزش علوم اجتماعی 

N19 38 *   *      *  *  مطالعات برنامه درسی ايران 

N20  39 *  *           همايش ملی انجمن فلسفه تعليم و تربيت ايران 

N21  39    *  *   *     آموزشیرويكردهاي نوين 

N22 
هاي نوين ايران و جهان در  کنفرانس ملی پژوهش 

 شناسی، علوم تربيتی و مطالعات اجتماعی روان
     *  *    *  42 

N23  41   *  *       *  روابط خارجی 

N24  44  *            ريزي درسیپژوهش در برنامه 

N25 39  *            مطالعات برنامه درسی 

N26  39  *   *       *  رهيافت 

N27 38 *       *    *  مسائل کاربردي تعليم و تربيت اسلامی 

N28  41 * *   *  *   *    ريزي درسیپژوهش در برنامه 

N29  39   *     *   *   دانشگاه علامه طباطبايی 

N30 39   *   *        راهبرد 

N31  38        * *   *  دين و ارتباطات 

N32 40 *   * *    *   *  مطالعات و تحقيقات اجتماعی در ايران 

N33  41    *          مطالعات برنامه درسی آموزش عالی 
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N34  40 *      * *     * نظريه و عمل در برنامه درسی 

N35  40    *  *      * * شناختی نوجوان و جوان مطالعات روان 

N36  39      * *      * پژوهی تدريس 

N37  39 *    *         تعليم و تربيت 

N38  39    *  *        توسعه آموزش جندي شاپور 

N39  39 *             پژوهی نوين آموزش 

N40  37   *   *        آموزش و توسعه منابع انسانی 

N41  40  * *    * *      اي در علوم انسانی رشتهمطالعات ميان 

 8 
1

2 
3 6 8 7 4 17 6 14 12 9 14 40.39 

 

 ارزیابی کیفیت مطالعات منتخب .8

 شریو ف  نسونیراب  یشد. مطابق الگو   یبررس  (CASP) یابیارز   یها مطالعات منتخب با استفاده از برنامه مهارت  یشناخت روش   تیفیک
و حداقل    50هر مطالعه    ازی حداکثر امت نیشد؛ بنابرا  یازده ی امت  ی ادرجهپنج  اس یو در مق  یاب ی(، هر مقاله بر اساس ده شاخص ارز 2014)

 .در نظر گرفته شد 25  لیورود به فراتحل یاقابل قبول بر   ازیامت 
مطالعات در سطب    یتمام   رو،نیاست؛ ازا  40.37ها  آن  ازیامت   نی انگیبوده و م  ریمتغ44تا    35  نیمطالعات منتخب ب ازینشان داد امت   جی نتا

  لی ورود به فراتحل  یها براآن  یشناخت روش   تیو کفا   هیمناسب مطالعات اول  تیفیک   انگری ب  افتهی  نیشدند. ا  یابی ارز   «یخوب« تا »عال  یلی »خ
  ی اند، اعتبار داخلکرده  د ییخود را گزارش و تأ   ی هاافتهیابزارها و    ییایو پا   یی روا  تر شیمقالات منتخب پ   نکهی با توجه به ا  ن یچناست. هم

 است.  رش یبر همان مبنا قابل پذ زین  لی فراتحل

 تجزیه و تحلیل آماری  .9

 . آمار توصیفی 9-1

ران از آغاز  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایهای مرتبط با نظریه و نظریه نتایج آمار توصیفی نشان داد که روند انتشار پژوهش
رشد محدودی داشته است؛ امری که با توجه به نوپابودن مطالعات برنامه درسی در کشور قابل انتظار    1382گیری این رشته تا سال  شکل

و بیشترین تعداد پژوهش  1395است. از سال   منتشر شده است،    1402ها در سال  به بعد، روند انتشار مقالات شتاب بیشتری یافته 
 شود. نیز مشاهده می 1405ع1404نسبی تولیدات در سال  هرچند افت 

در میان پژوهشگران، »فریدون شریفیان« با چهار مقاله منتخب، بیشترین سهم را در جامعه فراتحلیل داشته است. همچنین، »فصلنامه  
حوزه به خود اختصاص داده رویکردهای نوین آموزشی« با انتشار سه مقاله منتخب، بیشترین سهم را در میان نشریات تخصصی این  

ترین  شده، جامع(« با بررسی هشت مؤلفه از سیزده مؤلفه استخراج1389فرد )است. از منظر پوشش مبانی نظری نیز، مقاله »دانایی
 شود. های منتخب محسوب میمطالعه در میان پژوهش

مقاله بیشترین فراوانی و مؤلفه اقتصادی با حضور    17در شده نشان داد که مؤلفه ساختاری با حضور  های کدگذاریبررسی فراوانی مؤلفه
پردازی برنامه درسی  اند؛ موضوعی که بیانگر تمرکز بیشتر ادبیات نظریهدر سه مقاله کمترین فراوانی را در میان مطالعات منتخب داشته

 بر ابعاد ساختاری و توجه کمتر به ابعاد اقتصادی است. 

 . محاسبه اندازه اثر 9-2

 dشده با استفاده از شاخص  های استخراجهای مطالعات منتخب، اندازه اثر هر یک از مؤلفهور تعیین میزان اهمیت عملی یافتهبه منظ
فاقد    0.20(، مقادیر کمتر از  1988( تفسیر شد. مطابق معیار کوهن ) 1985کوهن محاسبه و بر مبنای رویکرد آماری هگز و اولکین )
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دارای اثر بزرگ    0.80دارای اثر متوسط و مقادیر بیش از    0.80تا    0.50دارای اثر ضعیف، بین    0.50تا    0.20اهمیت، مقادیر بین  
 شوند. تلقی می

شده دارای اندازه های استخراجقرار دارد؛ بنابراین همه مؤلفه 0.798تا  0.507نتایج نشان داد که اندازه اثر تمامی سیزده مؤلفه در بازه 
 پردازی برنامه درسی دارای اهمیت هستند. نظر عملی در تبیین نظریهاثر متوسط بوده و از 

 متغیرهای فراتحلیل یهای توصیف. شاخص 3جدول 

 اندازه اثر  انحراف معيار  شاخص نما  شاخص ميانه  شاخص ميانگين  ميانگين نمونه  متغير 

 0.762 0.706 3.615 3.605 3.544 3.862 آموزشي

 0.798 0.739 3.615 اجتماعي

 0.698 0.647 3.303 اقتصادي 

 0.683 0.633 3.234 انتقادي 

 0.554 0.699 3.762 تاريخي

 0.751 0.881 3.615 رفتاري 

 0.670 0.806 3.308 رواني

 0.615 0.755 3.605 ساختاري 

 0.790 0.917 3.384 سياسي

 0.783 0.911 3.739 شناختي 

 0.656 0.700 3.784 علمي 

 0.675 0.811 3.513 فرهنگي 

 0.507 0.655 3.348 فلسفي

 
مقاله(   8)در  0.507مقاله( بیشترین اندازه اثر و مؤلفه فلسفی با اندازه اثر   12)در  0.798ها، مؤلفه اجتماعی با اندازه اثر در میان مؤلفه

ها سهم بیشتری در  دهد که متغیرهای اجتماعی نسبت به سایر مؤلفهیافته نشان میاند. این کمترین اندازه اثر را به خود اختصاص داده
 اند. پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران داشتهتبیین عوامل مؤثر بر رشد و توسعه نظریه

 . انباشت اثر مطالعات 9-3
محاسبه شد تا سهم نسبی هر مقاله در نتیجه نهایی فراتحلیل مشخص  ها  پس از محاسبه اندازه اثر هر مطالعه، انباشت اثر جامعه پژوهش

سازد )کلاین،  های اثرگذارتر را فراهم میشود. انباشت اثر، قدرت تجمعی نتایج مطالعات مستقل را نشان داده و امکان شناسایی پژوهش
 (. 2019؛ هیر و همکاران، 2015

 ایران  یدر حوزه مطالعات برنامه درس یپرداز مل مؤثر در نظریهناظر بر عوا یهااثر جامعه پژوهش . انباشت4جدول 
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  0.554( با انباشت اثر  1392نتایج نشان داد مقاله »تأملی بر مقوله تولید و تدوین برنامه درسی با تأکید بر اندیشه آیزنر« )مهرمحمدی،  
و میانگین انباشت اثر    0.982ای  شت اثر متغیرهای نمونهکمترین سهم را در میان مقالات منتخب داشته است. در مقابل، میانگین انبا

 به دست آمد که بیانگر قدرت مناسب مجموعه مطالعات منتخب در تبیین پدیده مورد بررسی است.  1.917کل جامعه مطالعات 

 ها . بررسی سوگیری داده 9-4

، با منابع مرجع حوزه مطالعات  CASPی با استفاده از  شده علاوه بر کنترل کیفهای استخراجبه منظور ارزیابی احتمال سوگیری، داده
ها برای بررسی بصری سوگیری  (، توزیع فراوانی داده2019برنامه درسی نیز تطبیق داده شدند. همچنین، مطابق توصیه سازمان کاکرین )

 انتشار مورد تحلیل قرار گرفت. 
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 فراتحلیل یمتغیرها ی. توزیع فراوان3نمودار 

های  ای به توزیع نرمال نزدیک است. همچنین اختلاف بسیار اندک میان شاخصهای نمونههیستوگرام نشان داد توزیع دادهبررسی  
ها و پایین بودن احتمال سوگیری سیستماتیک در  ( بیانگر نبود انحراف قابل توجه در توزیع داده0.071مرکزی )اختلاف میانگین برابر با  

 فراتحلیل است. 

 ها همگنی داده  . بررسی9-5
از پیش دادهفرضیکی  بررسی همگنی  فراتحلیل،  اساسی  معیار کل جامعه  های  انحراف  داد  نشان  تحلیل  نتایج  است.  واردشده  های 

شده و ثبات پراکندگی  است که بیانگر همگنی مناسب متغیرهای استخراج  0.754و ضریب رگرسیونی برابر با    0.04مطالعات برابر با  
دهد که تفاوت میان نتایج مطالعات منتخب ناشی از ناهمگنی شدید نبوده و امکان ها در جامعه فراتحلیل است. این یافته نشان میداده

 ها وجود داشته است.ترکیب نتایج آن

 . تعیین فاصله اطمینان 9-6

 شده محاسبه شد. های استخراجهدرصد برای تمامی مؤلف 95به منظور ارزیابی دقت برآوردهای آماری، فاصله اطمینان 

 ی انمونهی هاتعیین بازه اطمینان داده   یهای آمار . شاخص5جدول 

Variable R |μ| Var. T 95% CI [CI] (CI for μ) 
 آموزشي

0.754 

0.318 0.498 0.027 3.901 [0.145] (3.14,4.59) 

 (2.62,4.60) [0.196] 3.883 0.010 0.546 0.067 اجتماعي

 (2.99,3.61) [0.062] 3.908 0.157 0.419 0.241- اقتصادي 

 (2.74,3.73) [0.098] 3.905 0.165 0.401 0.310- انتقادي 
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 (3.34,4.20) [0.086] 3.871 0.274 0.489 0.222 تاريخي

 (2.71,4.52) [0.180] 3.882 0.081 0.776 0.071 رفتاري 

 (3.02,3.60) [0.058] 3.907 0.173 0.650 0.236- رواني

 (2.46,4.75) [0.226] 3.883 0.239 0.570 0.061 ساختاري 

 (3.35,3.42) [0.007] 3.864 0.001 0.841 0.160- سياسي

 (3.42,4.06) [0.063] 3.873 0.016 0.830 0.195 شناختي 

 (3.27,4.30) [0.100] 3.870 0.193 0.490 0.240 علمي 

 (1.02,4.99) [0.397] 3.914 0.169 0.658 0.031- فرهنگي 

 (3.18,3.51) [0.030] 3.891 0.305 0.429 0.196- فلسفي

 

 اي در بازه اطمینان متغیرهاي فراتحلیل نمونه  %95. نمایش فواصل 4نمودار 

 
ترین بازه اطمینان بوده است، در  گستردهدارای    3.914در حدود اطمینان    0.397نتایج نشان داد مؤلفه فرهنگی با شاخص اطمینان  

ترین فاصله اطمینان را به خود اختصاص داده  کوتاه  3.864در حدود اطمینان    0.007حالی که مؤلفه سیاسی با شاخص اطمینان  
بازه برآوردها در  به طور کلی، قرار گرفتن همه  دادهاست.  با همگنی مناسب  قابل قبول، همراه  انداهای اطمینان  و  اثر متوسط  ها  زه 

 ها، بیانگر پایداری و قابلیت اتکای نتایج آماری این فراتحلیل است. مؤلفه

 اعتبار و پایایی فراتحلیل .10

مبان ب اساس  نتا  ل،یفراتحل  یشناختروش   یر  پایایي  و  ک  جی اعتبار  به  اول  یشناخت روش   تیفیآن  )  هی مطالعات  است  و    سیدی وانیوابسته 
  ل یفراتحل   یاند، اعتبار داخل کرده  د ییخود را گزارش و تأ  ییایو پا  ییمنتخب روا  یهاپژوهش  نکهی با توجه به ا  رو، نی(. ازا2022  نوس، یکالیتر 
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(، گستره 2021و همکاران،    نز یگی)ه   نیکاکر   یهفتم راهنما  شی راینسخه دوم و  یبر اساس رهنمودها  ن،یاست. همچن   دیی تأقابل    زین
  ی مرجع، اعتبار خارج   یهاهیو نظر  ه یبا منابع پا ها افتهی  سهیو مقا یمعتبر علم   یهاگاهیمند در پا نظام یو مناسب جامعه پژوهش، جستج

 RoB2 یابزارها  یر یکارگانتشار و به  یر یسوگ  یابیارز   ،یناهمگن   یبررس  ت،یحساس  لیتحل   ن،ی. افزون بر اشود یم  دییتأ  زین   لیفراتحل   نیا
برخوردار    یاعتماد مناسب   تی و قابل  یشناختروش   یدار ی پژوهش از پا  جینشان داد که نتا CMA4  افزارنرمبا استفاده از   AMSTAR2 و

 ت. اس

 ترکیب نتایج .11

در پرتو    ی آمار   جی مرحله، نتا  نی . در اافتیاختصاص    هاافتهیمند  نظام  بیبه ترک   لی فراتحل  ییمرحله نها  ،ی س از انجام محاسبات آمار پ
تفس2003)   ی کیبل   یچارچوب شناخت  بل   ری(  پرسش  یبرا  ی شناخت   ی را »تلاش  یپرداز هینظر   ی کیشد.  به  و   یی چرا   ،ی ست یچ  یهاپاسخ 

(.  1403 ،یکیسه سطب پاسخ دهد )بل   نیاز ا   یکیبتواند به   دیبا  تی در نها  ،یو معتقد است هر پژوهش نظر   داندیم   ده«ی پد  کی   یچگونگ
و    یدهسه شاخص سازمان  ن یبر اساس ا  زی مطالعات منتخب را ن  یمحتوا  رها،یحاضر علاوه بر برآورد اندازه اثر متغ  لیفراتحل  رو،نیازا

مقالات    یبند اساس، طبقه  نیارائه شود. بر ا  رانیا  یدر حوزه مطالعات برنامه درس   یپرداز هینظر   تیمنسجم از وضع  یر یکرد تا تصو  ب یترک
  یهاافتهیو   یانجام نشد، بلکه متن کامل همه مقالات مطالعه و بر اساس هدف، پرسش، چارچوب نظر   دهی چک  ای عنوان    یصرفا  بر مبنا

 گرفت.  قرار  «ی»چگونگ ای  «یی»چرا «،یست یاز سه سطب »چ یک یهر پژوهش، در 

 یگانه بلیكمقالات منتخب بر اساس شاخص سه  یبند. دسته6جدول 

 یمیزان فراوان مقالات منتخب شاخص

 ی چیست
(؛ مهرمحمدی  ۱۳۸۹فرد )دانایی(؛ ۱۳۸7(؛ خوشی و فتحی واجارگاه )۱۳۸۳) آبادیلطف

مبینی دهکردی و همکاران  (؛۱۳۹7کوشي و همکاران )(؛ ۱۳۹۳(؛ شریفیان )۱۳۹2، ۱۳۹۰)
 (؛۱۴۰۵) علیخاني(؛ ۱۳۹۸)

۹ 

 یچرای

میرزایی رافع و  (؛ ۱۳۸۸پور )(؛ سلیمان ۱۳۸۸همکاران )(؛ پورعزت و ۱۳۸۱فتحي واجارگاه )
رضازاده و همکاران  (؛ ۱۳۹۳(؛ شریفیان و مهرمحمدی )۱۳۹۳(؛ سلطانی )۱۳۹۱زاده )یوسف

مؤمنی مهموئی و (؛ ۱۳۹۶سلطانی )(؛ ۱۳۹۵(؛ مرزوقی )۱۳۹۵(؛ زاهدی مازندرانی )۱۳۹۴)
نژاد و حیدری (؛ قنادی ۱۳۹7الدین )زاده و هاتفی عینچگنی(؛ ۱۳۹۶حسینی خیرآبادی )

زاده و همکاران  (؛ حسن۱۳۹۸آقاپور و همکاران )(؛ ۱۳۹7منصوری و همکاران )(؛ ۱۳۹7)
(؛ لهرابی و همکاران ۱۴۰۰(؛ حسینی و همکاران )۱۳۹۹-۱هوشمند و همکاران ) (؛۱۳۹۹)

 (؛۱۴۰2)

۱۹ 

 یچگونگ

پور و همکاران (؛ رحمان۱۳۸۹همکاران )پور و (؛ بیرمی۱۳۸۳پور )(؛ محسن ۱۳۸۳ذاکریان )
- 2فتحي واجارگاه )(؛ ۱۳۹7-۱فتحي واجارگاه )(؛ ۱۳۹۵زند قشلاقی و همکاران )(؛ ۱۳۹۴)

(؛ قریشی و همکاران  ۱۴۰۰(؛ سرخوش و همکاران )۱۳۹۹-2هوشمند و همکاران ) (؛۱۳۹7
اه  (؛ فتحي واجارگ۱۴۰۳(؛ شمشیري )۱۴۰2(؛ عیلامی رودمعجنی و همکاران )۱۴۰۰)

 (؛۱۴۰۳)

۱۳ 

 

 مقالات سطح »چیستی« . 11-1

پردازی، مبانی  درصد( در سطب »چیستی« قرار گرفتند. این مطالعات عمدتا  به تبیین مفهوم نظریه، نظریه 21.95مقاله ) 9در مجموه،  
های آغازین  ها متعلق به سالپژوهشاند. بخش عمده این  های نظریه علمی پرداختههای برنامه درسی و ویژگینظری، سیر تحول نظریه
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آبادی  اند. در این میان، مقاله لطفسازی داشتهگیری ادبیات نظری برنامه درسی در ایران است و بیشتر نقش تبیینی و مفهومشکل
همچنین مهرمحمدی    رود.شناسی ایران به شمار میپردازی در علوم تربیتی و روان( از نخستین آثار علمی در تبیین جایگاه نظریه1383)
شناسی  ( با بازاندیشی مفهوم برنامه درسی، زمینه توسعه نگرش نظری به این حوزه را فراهم ساخته است. مقاله »روش 1392،  1390)

شناختی  ترین اثر در تبیین مبانی روش ( نیز با بیشترین میزان استناد در میان این گروه، مهم1389فرد )پردازی« داناییعمومی نظریه
 شود. پردازی محسوب مینظریه

 . مقالات سطح »چرایی«11-2

ها به شناسایی عوامل اثرگذار  درصد( به سطب »چرایی« اختصاص دارد. این پژوهش  46.35مقاله؛    19بیشترین سهم مطالعات منتخب ) 
نهادی، اجتماعی، فرهنگی، مدیریتی، آموزشی و  های  پردازی و بررسی زمینهپردازی، تحلیل موانع رشد نظریهو اثرپذیر بر کیفیت نظریه

های پورعزت و همکاران  توان به پژوهشترین آثار این گروه میاند. از جمله مهمساختاری مؤثر بر توسعه دانش برنامه درسی پرداخته
زاده  ( و حسن1398کاران )(، آقاپور و هم 1397الدین )زاده و هاتفی عین(، چگنی1396(، مؤمنی مهموئی و حسینی خیرآبادی ) 1388)

های دانشگاهی و مقاله فتحی  ( در تحلیل نظریه برنامه درسی در کتاب1393( اشاره کرد. همچنین مقاله سلطانی )1399و همکاران )
 اند. پردازی داشته( با بیشترین انباشت اثر در این سطب، نقش قابل توجهی در تبیین عوامل مؤثر بر نظریه1381واجارگاه )

 . مقالات سطح »چگونگی« 11-3

)  13تعداد   طبقه  31.70مقاله  »چگونگی«  سطب  در  توسعه درصد(  الگوهای  راهکارها،  ارائه  بر  بیشتر  مطالعات  این  شدند.  بندی 
  اند. در این میان،پردازی، بازآرایی رشته مطالعات برنامه درسی، معرفی رویکردهای نوین و پیشنهاد مسیرهای آینده متمرکز بودهنظریه

( بیشترین  1400(، قریشی و همکاران )1400(، سرخوش و همکاران ) 1399(، هوشمند و همکاران ) 1403،  1397آثار فتحی واجارگاه )
( با طر  ایده »موج سوم مطالعات برنامه  1397ویژه مقاله فتحی واجارگاه )اند. بهپردازی داشتهسهم را در ارائه راهبردهای توسعه نظریه

 شود. ترین آثار این سطب محسوب میگرایی و تکثرگرایی، یکی از مهمر نوفهمدرسی« و تأکید ب

 هاسنتز نظری یافته .12

به سمت    هیاول  یساز سه دهه گذشته از مرحله مفهوم  یط  ران،یدر ا  یبرنامه درس  یپرداز هیکه مطالعات نظر   دهدینشان م  جی نتا  بیرکت
غلبه   نی است، اما ا شتریسطو  ب ریاز سا  «ییاند. هرچند سهم مطالعات »چراتوسعه حرکت کرده یو سهس ارائه راهکارها  یشناس بیآس

ادب نشان تمرکز  شناسا  اتیدهنده  بر  نظر   ییموجود  تول  شی ب  ،یپرداز هیموانع  همچن  د یجد  ینظر   یهاچارچوب  دی از    ل یتحل   نی است. 
از عوامل    وستهیپهمبه  یاشبکه  ،ی شده در مرحله کدگذار مؤلفه استخراج  زدهینشان داد که س  ییمحتوا  لیو تحل   یآمار   جیزمان نتا هم

  ،یاجتماع   یهااندازه اثر متوسط بودند، اما مؤلفه  یها دارااگرچه همه مؤلفه   ان،یم   نی. در ا دهندیم   لی را تشک  یپرداز هیمؤثر بر نظر 
  ، یفلسف یهاکه مؤلفه یاند؛ در حالکرده فایا یپرداز هیو توسعه نظر  یر یگنقش را در شکل ن یشتر یب  یاس یو س ی علم ، یآموزش  ،ی شناخت

 .اندداشته یسهم کمتر  یو اقتصاد یخیتار 
بلکه در    ست،ین ی صرفا  آموزش  یادهی پد  یکرد. برنامه درس   نییتب ی رشته مطالعات برنامه درس ت یبا ماه توانیرا م  یمؤلفه اجتماع  یبرتر 

  ی پرداز هینظر   ن،ی. بنابراردیگیشکل م  ی دانشگاه  یو ساختارها  یعلم   ینهادها  است، ی فرهنگ، س  ، یاجتماع  یهاتعامل مستمر با نظام
  ی ارشتهانیتعاملات م   ، یفرهنگ دانشگاه   ، یعلم   یهاعلم، شبکه  دی تول  ی اجتماع  ی هاتیمتأثر از ظرف  ز یاز هر چ  شیب   ز یحوزه ن  ن یدر ا

  ی(، مرزوق1396)   یرآبادیخ  ینی و حس  یمهموئ   ی(، مؤمن 1388پورعزت و همکاران )   یهاافتهیکه با    یاست؛ موضوع   ینهاد  تیو حما
و ن1404) تول  یاجتماع  رهدربا  یالملل نی ب  یهادگاهی د  زی(  از سو   یدانش همخوان   دیبودن  اثر مؤلفه   ترنییپا  گر،ید  یدارد.  اندازه  بودن 

بر    ،ی فلسف  یاز پرداختن به مبان   شیمطالعات موجود، ب  دهدیکرد؛ بلکه نشان م  یبودن آن تلق  تیاهم یب   یبه معنا  توانیرا نم   یفلسف
 اند. متمرکز بوده یپرداز هینظر  یو ساختار  یاجتماع ،ییمسائل اجرا
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 1405تا  1368پردازی برنامه درسی ایران در بازه زماني ه. هیستوگرام فراوانی مطالعات نظریه و نظری5نمودار 
 هاي مقالات علمی مورد تأیید دانشگاه شهید بهشتي تهران( )به استناد پایگاه 

ها کند بوده است، اما از اواخر دهه  رشد پژوهش  1387تا حدود    1368دهد که اگرچه از سال  مرور روند زمانی مطالعات نیز نشان می
مشاهده    1403تا   1395های ها در فاصله سالپردازی شتاب گرفته و بیشترین تمرکز پژوهشبعد، روند انتشار مطالعات نظریهبه  1380

ها  اند و بخش محدودی از آنهای علمی ع پژوهشی منتشر شدهدرصد مطالعات منتخب در قالب مقاله  90شود. همچنین بیش از  می
پایان از  و رسالهنامهبرگرفته  نشانها  نیز  این حوزه  پژوهشگران شاخص  بوده است. حضور مستمر  دانشگاهی  نسبی  های  بلوغ  دهنده 

 های نظری نوآورانه محسوس است. های بومی و چارچوبادبیات نظری برنامه درسی در ایران است؛ هرچند همچنان کمبود نظریه

 ها پوشانی مؤلفهشبکه هم .13

به صورت مستقل عمل نم استخراج  یهاکه مؤلفهنشان داد    یبی ترک  یهاداده  یاشبکه  لی حلت   ک ی بلکه در قالب    کنند،یشده صرفا  
  یشبکه ارتباط   نیتر مقاله، گسترده  16در    33.846با انباشت اثر    یشبکه، مؤلفه اجتماع  نی. در اگذارندیاثر م   گریکد یپوشان بر  شبکه هم

کرده و مؤلفه   جادیرا ا یاثرگذار  انیجر   نیتر یمقاله، قو   13در  34.801با انباشت اثر  یکه مؤلفه ساختار   یدر حال ؛داده است لیرا تشک
 را داشته است.  یاشدت اثر شبکه نیمقاله، کمتر  14در  28.800با انباشت اثر   یفلسف

( و مقاله »موانع  1389)  فردییدانا  «یز پرداهینظر   یعموم   یشناسمطالعات، مربوی به مقاله »روش   انیم  یپوشانهم  نی شتر یب   نیهمچن
پژوهش از   33 ن،یبوده است. افزون بر ا 9.030( با انباشت اثر مشترک 1395)  یمازندران  یزاهد  ران«یا  یشناسدر جامعه یپرداز هینظر 
  زاده وسفیرافع و    ییرزای(، م1389)   فردییشامل دانا  ید یشش مطالعه کل  ری تحت تأث  میرمستقیغ  ای  میمستق   طورمقاله منتخب، به  41

( قرار  1400( و سرخوش و همکاران )1399(، هوشمند و همکاران )1397و همکاران ) ی(، منصور 1395)  یمازندران  ی(، زاهد 1391)
 اند. داشته

بر بستر   زیاز هر چ  شیب  رانی ا یدر حوزه مطالعات برنامه درس  یپرداز هیآن است که توسعه نظر   انگریب   یپوشان شبکه هم  جی مجموه، نتا  در
  ینقش را در ارتقا  نیشتر یب  تواند یها ممؤلفه  نیا  تیشکل گرفته است و تقو  ینهاد  یهاتیو ظرف  یعلم   یساختارها  ،ی تعاملات اجتماع

 کند.  فایحوزه ا   نیدر ا یبوم یهاهینظر  دیتول
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 جریان داده در فراتحلیل  یچندوجه  یپوشانشبكه هم یعموم ی. توپولوژ 1مدل 

 گیریبحث و نتیجه  .14

مطالعه   ۴۱  جی نتا  ران،یا  یدر حوزه مطالعات برنامه درس  یپرداز ه یو نظر   هیعوامل مؤثر بر رشد و توسعه نظر   نییبا هدف تب  لی فراتحل  نیا
  ی هااستخراج مؤلفه  هیپژوهش بر پا  یکرد. چارچوب نظر   لیو تحل  قیتلف  یکم  لی مند و فراتحلمرور نظام  ک یمستقل را در چارچوب  

  ب، ی ترتنی استوار بود. بد  یمیو پارادا  ینظر   کردیرو  زدهیمؤلفه متناظر با س  زدهی س  یو کدگذار   یبرنامه درس  هینظر   ن یادیاز مطالعات بن   ینظر 
 .فراهم شد   زین یپرداز هیمؤثر بر نظر  یهامؤلفه  انیم  یپوشانو هم یارتباط یالگو  لیامکان تحل رها،یافزون بر برآورد اندازه اثر متغ

م  افتهی   نیتر مهم در  که  داد  نشان  بررس  یهامؤلفه  انیپژوهش  و مؤلفه  نیشتر یب  ی اجتماع  ی هامؤلفه  ،ی مورد  اثر    ی فلسف  یهااندازه 
ها نشان  داده  ی پوشانشبکه هم  ل یتحل  ن،یدارا هستند. همچن  رانیا   یبرنامه درس  یپرداز هیرشد و توسعه نظر   نییاندازه اثر را در تب  ن یکمتر 

  ینظر   یهامؤلفه   ریتعامل را با سا  نیشتر یکرده و ب  جادیمنتخب ا  یهاپژوهش  انیرا م   یشبکه ارتباط  نیتر گسترده  یاجتماع  هداد که مؤلف
ا است.  ساخته  نظر   گرانیب  افتهی  ن یبرقرار  که  است  درس   ی پرداز هیآن  برنامه  مطالعات  حوزه  آن  شیب   ، یدر  فرآاز    ا ی  ی فرد  ی ند یکه 

  ی نهاد  یو سازوکارها  یعلم  یپژوهشگران، نهادها  ،ی جامعه دانشگاه  انیو متأثر از تعامل م   یاجتماع  یند ی باشد، فرآ  یشناخت معرفت
 .دانش است دیتول

  ، یدر مطالعات برنامه درس   ژهیوو به  یدر علوم انسان  یپرداز هیکرد. نظر   نییتب   زین   یاز منظر نظر   توانیرا م   یاجتماع  یهامؤلفه  یبرتر 
.  ردیگیشکل م  یدانشگاه  ی اجتماع  هیو سرما  یاجتماعات علم   ،ی پژوهش  یهاشبکه  ان،ینقد همتا  ،ی علم  یوگو معمولا  در بستر گفت
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  ی ر یگشکل  نهیشود، زم   تی تقو  ینهاد  تیو حما  یارشتهنیب  یهایفرهنگ نقد، همکار   شه،یاند  یآزاد  ،یتعاملات علم   زههر اندا  رو،نیازا
  ی هاهینظر   دی بازتول  ای  ریها عمدتا  به بازتفسپژوهش  شودیها موجب ممؤلفه  نی. در مقابل، ضعف اابد ییم   شیافزا  زین   دیجد   یهاهینظر 

  یآمار   افتهی  کی صرفا     ل،ی فراتحل  نیدر ا  یمؤلفه اجتماع  یبرتر   ن،ی. بنابراابدینو کاهش    یهاهینظر   دی لتو   تیموجود محدود شوند و ظرف 
 دارد.  یهمخوان  زین  یدانش در حوزه برنامه درس دی تول یاجتماع تیبلکه با ماه  ست، ین

ی دانست. بخش قابل توجهی  های ایران گیری غالب پژوهشتوان ناشی از جهتهای فلسفی را میدر مقابل، پایین بودن اندازه اثر مؤلفه
پردازی  از مطالعات منتخب، به جای پرداختن به مبانی فلسفی نظریه برنامه درسی، بر موانع اجرایی، سازمانی، آموزشی و اجتماعی نظریه

ورت مستقیم  های موجود کمتر به صشوند، اما در پژوهشاند. در نتیجه، اگرچه مبانی فلسفی زیربنای هر نظریه محسوب میمتمرکز بوده
 ها انعکاس یافته است. ها بیشتر به صورت غیرمستقیم در سایر مؤلفهاند و نقش آنموضوه مطالعه قرار گرفته

(، مؤمنی  1395(، زاهدی مازندرانی ) 1388های پورعزت و همکاران )نتایج این پژوهش با مطالعات داخلی نیز همسو است. پژوهش
پردازی را  ترین موانع نظریه، مهم(۱۳۹۹زاده و همکاران )و حسن(  ۱۳۹7نژاد و حیدری )ادی، قن(۱۳۹۶مهموئی و حسینی خیرآبادی )

و ساختاری جست مدیریتی  نهادی،  اجتماعی،  عوامل  کردهدر  پژوهشوجو  )اند. همچنین  و همکاران  ، فتحی  ( ۱۳۹۹های هوشمند 
نیز بر ضرورت بازاندیشی در رویکردهای نظری،  (  ۱۴۰۰همکاران )و سرخوش و  (  ۱۳۹7، منصوری و همکاران ) ( ۱۴۰۳،  ۱۳۹7واجارگاه ) 

نظریه نوین  الگوهای  به سوی  و حرکت  تعاملات علمی  تأکید کردهگسترش  فراتحلیلکه  چناناند.  پردازی  این  نتایج  این    همگرایی  با 
با ادبیات نظری برنامه درسی نیز سازگار است.  های حاضر  از سوی دیگر، یافته  .کرده استشده را تقویت  اعتبار تبیین ارائه  نیز  مطالعات

های فرهنگی و اجتماعات  پردازی را محصول تعامل میان ساختارهای اجتماعی، زمینهپردازان برجسته این حوزه، نظریهبسیاری از نظریه
، تولید نظریه نه صرفا  حاصل تأملات  اند. در چنین رویکردیاند و آن را فراتر از فعالیت صرفا  فردی یا انتزاعی تلقی کردهعلمی دانسته

رو،  های فرهنگی و نیازهای واقعی نظام آموزشی است. ازاینای، زمینهفلسفی، بلکه نتیجه تعامل مستمر میان دانش نظری، تجربه حرفه
 های این پژوهش، با مبانی نظری برنامه درسی نیز قابل تبیین است. های اجتماعی در یافتهغلبه مؤلفه

دهد که پژوهشگران  کند. تمرکز بیشترین تعداد مطالعات بر سطب »چرایی« نشان میگانه بلیکی نیز این برداشت را تقویت میهتحلیل س
گیری  پردازی یا ارائه الگوهای جدید باشند، به شناسایی عوامل مؤثر، موانع و شرایط شکلایرانی بیش از آنکه در پی تبیین ماهیت نظریه

پرداخنظریه پژوهشتهپردازی  مقابل، سهم کمتر  در  نشان میاند.  و »چگونگی«  بر »چیستی«  ناظر  قابل  های  که هنوز ظرفیت  دهد 
ایران های بومی و ارائه الگوهای عملی نظریههای نظری، تولید مدلتوجهی برای توسعه چارچوب پردازی در مطالعات برنامه درسی 

 وجود دارد. 
های اثر، نبود سوگیری انتشار معنادار، تحلیل حساسیت،  ژوهش حائز اهمیت است. همگرایی اندازهشناختی نیز نتایج این پ از منظر روش 

های فراتحلیل از ثبات و قابلیت اتکای مناسبی  دهد که یافتههای ناهمگنی و برآوردهای مبتنی بر مدل اثرات تصادفی، نشان میشاخص
ی، کدگذاری نظری و سنتز محتوایی، امکان ارائه تصویری جامع از وضعیت  برخوردار هستند. همچنین استفاده همزمان از تحلیل کم 

است. نظریه ساخته  فراهم  را  ایران  درسی  برنامه  مطالعات  در  بهبنابراین،    پردازی  الگوی  اساس  تمرکز  دستبر  فراتحلیل،  از  آمده 
تعداد پژوهشهای توسعه نظریهسیاست بر افزایش  هایی متمرکز شود که در این  که لازم است بر مؤلفهها باشد، بلپردازی نباید صرفا  

شکل در  را  نقش  بیشترین  نظریهمطالعه  داشتهگیری  مؤلفهپردازی  که  آنجا  از  و اند.  اثر  اندازه  بیشترین  ساختاری  و  اجتماعی  های 
تواند  های پژوهشی میشبکه  پوشانی را نشان دادند، تقویت تعاملات علمی، سازوکارهای نهادی تولید دانش وترین شبکه همگسترده

های  پردازی داشته باشد. در مقابل، سهم پایین مؤلفهنسبت به مداخلات صرفا  آموزشی یا فردمحور اثربخشی بیشتری در توسعه نظریه
ای نظری و هتواند به ایجاد توازن بیشتر میان بنیاندهد که بازنگری در آموزش مبانی نظری و فلسفی برنامه درسی میفلسفی نشان می

 .پردازی کمک کندبسترهای اجرایی نظریه
هایی همراه بوده است. نخست،  مند، با محدودیتهای مبتنی بر مرور نظامشایان ذکر است که این فراتحلیل نیز همانند سایر پژوهش

پایگاه در  منتشرشده  علمی  مقالات  به  پژوهش  پژوهشجامعه  و  شد  محدود  علمی کشور  معتبر  منتشهای  گزارش های  های  رنشده، 
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پردازی  ها و سایر منابع خاکستری در تحلیل وارد نشدند. دوم، با وجود تلاش برای پوشش مطالعات حوزه نظریه و نظریه پژوهشی، کتاب
ود دارد.  های اطلاعاتی وجسازی پایگاهها یا نحوه نمایهبرنامه درسی ایران، امکان از قلم افتادن برخی آثار به دلیل تفاوت در کلیدوا ه

اثرهای محاسبه اندازه  از کیفیت روش سوم،  آزمونشده متأثر  ارزیابی کیفیت،  اولیه است و هرچند  ناهمگنی،  شناختی مطالعات  های 
ماند. افزون بر این،  تحلیل حساسیت و بررسی سوگیری انتشار انجام شد، نتایج فراتحلیل همچنان تابع کیفیت مطالعات اولیه باقی می

پژوهش  یافته  تمرکز  مقایسه مستقیم  امکان  ایران،  برنامه درسی  نظریهبر مطالعات  روندهای  با  را محدود  ها  در سایر کشورها  پردازی 
با درنظر گرفتن این محدودیتمی باید  تعمیم نتایج  آینده، بررسی منابع منتشرنشده و  ها صورت گیرد و در پژوهشکند. بنابراین،  های 

تواند به تکمیل این تصویر  های تطبیقی میالمللی و انجام فراتحلیلهای بینمطالعات به پژوهش  ادبیات خاکستری، گسترش دامنه
 .کمک کند

عدی است که تحول آن بیش از هر چیز با  ای چندب  پردازی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران پدیدهاین فراتحلیل نشان داد که نظریه
های اجتماعی، تمرکز بخش عمده مطالعات بر تبیین عوامل مؤثر و  نش پیوند دارد. برتری مؤلفههای اجتماعی و ساختاری تولید دازمینه

پردازی  دهد مسهله نظریههای فلسفی، تاریخی و اقتصادی، نشان میپوشانی این مؤلفه، در کنار سهم کمتر مؤلفهگستردگی شبکه هم
های نظری و شود؛ بلکه به توازن میان بنیانفردی پژوهشگران محدود نمیدر این حوزه صرفا  به افزایش تولیدات پژوهشی یا توانایی  

های آینده،  دهی به پژوهشتواند مبنایی برای جهتهای پژوهش میبسترهای نهادی تولید دانش نیز وابسته است. از این منظر، یافته
  پیشنهاد  اساس   این  بر  .العات برنامه درسی قرار گیردهای نظری بومی در حوزه مطهای علمی و نهادی، و توسعه چارچوبتقویت زیرساخت

 ) شودمی
پردازی به  های آینده از شناسایی موانع نظریهبا توجه به غلبه مطالعات »چرایی« بر »چیستی« و »چگونگی«، اولویت پژوهش .1

  .های نظری بومی در حوزه مطالعات برنامه درسی تغییر یابدتولید، آزمون و توسعه چارچوب
اند،  پردازی داشتههای اجتماعی، شناختی، آموزشی، علمی و سیاسی بیشترین اندازه اثر را در توسعه نظریهجا که مؤلفهاز آن .2

های نهادی  های پژوهشی و ظرفیتهای توسعه علم بر تقویت تعاملات علمی، شبکههای حمایت پژوهشی و سیاستبرنامه
  .تولید دانش متمرکز شوند 

های آینده به توسعه این ابعاد کمتر  های فلسفی، تاریخی و اقتصادی در ادبیات موجود، پژوهشؤلفهبه سهم محدود م  نظر .3
های نظری این  های برنامه درسی بهردازند تا توازن بیشتری در بنیانگیری نظریهها در شکلشده و بررسی نقش آنمطالعه

  .حوزه ایجاد شود 
هم .4 شبکه  متمرکز  تعداد  بر  مطالعات  مرجع،پوشانی  آثار  از   و  ای رشتهمیان  رویکردهای  از   گیریبهره  ضرورت  حدودی 

  بر   ادبیات  تمرکز  کاهش  و  پردازینظریه  دامنه  گسترش   و  نوآورانه  هایپژوهش  توسعه  برای  را  متنوه  نظری  هایچارچوب
  .کندمیایجاب   موجود الگوهای

های  های ادواری و مطالعات تطبیقی در سایر حوزهانجام فراتحلیلروند رو به رشد انتشار مطالعات در دو دهه اخیر، بر اساس  .5
پردازی و میزان بلوغ این حوزه را با دقت  تواند مسیر تحول نظریهعلوم تربیتی و نیز مقایسه تجربه ایران با دیگر کشورها می

 . بیشتری آشکار سازد 
زمان با گسترش کمی  ی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران، همپرداز دهد که نظریههای این فراتحلیل نشان میترتیب، یافتهبدین

پردازی اولیه به سمت تحلیل عوامل مؤثر و ارائه مسیرهای توسعه حرکت کرده است. با این حال، الگوی ها، از مرحله مفهومپژوهش
های اجتماعی، ساختاری و نهادی  ین زمینههای نظری جدید متمرکز باشد، بر تبیمطالعات موجود بیش از آنکه بر توسعه و بسط چارچوب

های فلسفی،  تر مؤلفهرنگهای اجتماعی و ساختاری، در کنار حضور کمپردازی تأکید داشته است. همچنین، غلبه مؤلفهمؤثر بر نظریه
های نظری و الزامات  نپردازی در این حوزه مستلزم ایجاد توازن بیشتر میان بنیادهد که تقویت نظریهتاریخی و اقتصادی، نشان می

نهادی و اجتماعی تولید دانش است. از این منظر، دستاورد این پژوهش فراتر از تجمیع نتایج مطالعات پیشین، ارائه تصویری منسجم از  
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نظریه تحول  کانونروند  شناسایی  فراهمپردازی،  و  پژوهشی،  خاهای  و  تمرکز  جهتهای  برای  مبنایی  پژوهشسازی  به  و  دهی  ها 
 های آتی در حوزه مطالعات برنامه درسی ایران است. گذاریاستسی
 

 منابع فهرست 

(. پریزما؛ موارد ترجیحي در گزارش مقالات مروري  1395پور، شیلا؛ ایوبي، فاطمه؛ رحماني، محمدرضا و رضائیان، محسن )آثار، شکرالله؛ جلالا 
 .80ع63() 1)15ها، دانشگاه علوم پزشکي رفسنجان، منظم و فراتحلیل

(، موانع و مشکلات انجام پژوهش در مدارس دوره ابتدایي از دیدگاه معلمان و مدیران، پایان  1398آقاپور، افشین و فرخی، نورعلی و دلاور، علی )
 نامه کارشناسی ارشد، تهران) دانشگاه علامه طباطبایی. 

 ( ایران  درسی  برنامه  مطالعات  همای ۱۴۰۱انجمن  نوزدهمین  مسهولیت  (.گزارش  و  درسي  برنامه  ایران)  درسي  برنامه  مطالعات  انجمن  ملی  ش 
 اجتماعي، دانشگاه شهید چمران اهواز. 

 هاي اجتماعي، ترجمه حسن چاوشیان، چاپ شانزدهم، تهران) نشر ني. (. طراحي پژوهش1403بلیکي، نورمن )
() 11)5، رویکردهای نوین آموزشیدرن و اصلاحات برنامه درسی، م(. پست 1389پور، علی؛ بختیار نصرآبادی، حسنعلی و هاشمی، حسن )بیرمی
 .66ع31

پردازی در علوم تربیتی، اساسنامه پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش؛ وابسته به  (. راهنمای نظریه 1383پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش. ) 
 .35) 4207/22وزارت آموزش و پرورش، 

 . 62ع47() 2)1، مدیریت بازرگانيپردازي در قلمرو علوم اجتماعي، (. موانع نظریه 1388اصغر؛ رضایي، پریسا و یزداني، حمیدرضا )پورعزت، علي
 .7ع32() 58)15، شناسی علوم انسانیروشپردازی، شناسی عمومی نظریه (، روش1389فرد، حسن )دانایی
(، امتناه جامعه شناختی تولید نظریه بومی روابط بین الملل در ایران؛ مروری کمّی بر یک  1397دین، رحیم )الزاده، غلامعلی و هاتفی عینچگنی

 .5ع42() 38)10، روابط خارجیمفهوم کیفی، 
( واجارگاه، کورش  و فتحی  ابوالفضل  ایران،  1387خوشی،  تربیت  و  تعلیم  تاریخ  برنامه درسی در گستره  بر  تأملی  آموزش  (.  در علوم  راهبردهای 

 . 48ع33() 2)1، پزشکی
المیرا )حسن کریمی،  و  بهروز  رسولی،  نظره 1399زاده، محمد؛  پدیده  رشد ظرفیت  موانع  مدرس،  (،  تربیت  دانشگاه  موردکاوی  ایران)  در  پردازی 

 . 5ع34() 1)10، رسانیپژوهشنامه کتابداری و اطلاع 
(. شناسایی و ارزیابی عوامل موثر بر تربیت اخلاا معلمی با تاکید 1400معصومه )  السادات؛ دوایی، مهدی؛ وکیلی، نجمه و صمدی،حسینی، بدری

 .482ع471()  3)2، شناختی نوجوان و جوانمطالعات روانبر آموزه های اسلام در معلمان دوره دوم مقطع متوسطه شهر تهران، 
 . 112ع87() 1)1،  الملليپردازي در ایران، مطالعات بيننظریهسازي و مدلالملل) سازي در روابط بین (. شبیه1383ذاکریان، مهدي )

پردازی برنامه درسی بر مبنای اصول علم  (. نوآوری در حوزه نظریه 1394پور، محمد؛ یعقوبی، سلام؛ شریفیان، فریدون و قادری، مصطفی )رحمان
 ، تهران.العات برنامه درسی ایرانسيزدهمين همایش انجمن مطهایی برای حوزه عمل برنامه درسی، پیچیدگی) دلالت

های موجود در برنامه درسی رشته علم اطلاعات  (. شناسایی آسیب1394الحوائجی، فهیمه )رضازاده، زهرا؛ میرحسینی، زهره؛ اباذری، زهرا و باب 
 .40ع17() 1)5، یریزی درسی و آموزشهای برنامه پژوهش ای، و دانش شناسی و ارائه الگوی پیشنهادی) مطالعه نظریه زمینه

 .45ع43() 2) 19شناسی ایران، رشد آموزش علوم اجتماعی، پردازی در جامعه نظریه   (. موانع1395) زاهدی مازندرانی، محمدجواد
مطالعات های تربیتی مفهوم دانش قدرتمند برای نظریه برنامه درسی،  (، دلالت1395زند قشلاقی، علی؛ مهرمحمدی، محمود و فردانش، هاشم )

 .1ع30() 42)11، رنامه درسی ایرانب
(. شناسایی مولفه ها و عناصر برنامه درسی مبتنی بر  1400سرخوش، شهرزاد؛ صادقی، علیرضا؛ فقیه آرام، بتول؛ شعبانی، حسن و ذبیحی، رزیتا ) 

 .72ع43() 23)9، پژوهی تدریسپرورش مهارت حل مسهله به منظور ارائه الگوی بهینه برای دوره پیش دبستانی، 
 . 50ع28() 34)18، پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی(. تحلیل نظریه برنامه درسی در کتب دانشگاهی ایران، 1393سلطانی، اصغر )
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()  26)12در نظریه برنامه درسي، رویکردهاي نوین آموزشي،    گرایی تا استعاره) تقلیل مفهومی پیچیدگی و کثرت(. از فنی1396سلطانی، اصغر )
 .1ع20

 پردازي برنامه درسي، انجمن مطالعات برنامه درسي) دانشنامه ایراني برنامه درسي. (. مفهوم و ماهیت نظریه و نظریه 1398، اصغر )سلطاني
الملل، بین مطالعات روابط   پردازی )با تأکید بر علوم سیاسی و روابط بین الملل(،نظریه   (. علوم انسانی، مشکلات و موانع1388) پور، علیسلیمان

 . 141ع118() 7)2
، رویکردهای نوین آموزشینظران فعال در آن،  ها و صاحب بندی سنت(، بررسی روند پدیدآیی پژوهش برنامه درسی و طبقه1393شریفیان، فریدون )

 . 1ع36() 19)9
پژوهي بنیادین آموزش و پرورش ایران، آموزش(. واکاوی معنای مفهوم سند و ارایه راهکارهایی برای اصلا  سند تحول  1403بابک ) شمشیری،

 .16ع1() 40)10نوین، 
(، تبیین قابلیت های دیسیهلینی برنامه درسی و تعیین جایگاه آن در طبقه بندی دیسیهلین های  1393شریفیان، فریدون و مهرمحمدی، محمود )

 . 161ع184() 4)2، نظریه و عمل در برنامه درسیعلمی، 
 . 32ع7() 70)18ای در علوم انساني، رشتهای، مطالعات میانرشتهپردازی میان (. الزامات و اقتضائات نظریه 1405اکبر )علیخانی، علی

(. نگاهی نو به مبانی دینی برنامه درسی) بنیادی برای نظریه  1402عباس ) مقصود و جوارشکیان، معصومه؛ امین خندقی، عیلامی رودمعجنی،
 .68ع47() 155)29، تعليم و تربيته درسی، پردازی در حوزه مطالعات برنام

برنامه درسی تجربه 1381فتحی واجارگاه، کورش ) تلفيق در  شده،  (. کالبدشکافی  ایران:  برنامه درسی  دومين همایش سالانه انجمن مطالعات 
 دانشگاه تربیت مدرس تهران.  برنامه درسی،

 .36ع7() 74)19ریزي درسي، تعلیم و تربیت، گیري در برنامهمدارکردن تصمیم(. موانع پژوهش1382فتحي واجارگاه، کورش )
های تجربه یادگیری تا  آوردهای تحولات فناوری برای حوزه برنامه درسی با رویکرد نو/چند بسترسازی) از پلتفرم(. ره1403فتحی واجارگاه، کورش )
 .6ع1() 42)11، آموزش و توسعه منابع انسانیبرنامه درسی چریکی،  

گرایی، در جستجوی تکثرگرایی در  (. به سوی موج سوم در مطالعات برنامه درسی ایران حرکت به فراسوی نوفهم1397واجارگاه، کورش )فتحی  
 .69ع45() 18)9، مطالعات برنامه درسی آموزش عالیهای برنامه درسی، اقلیم

 . 5ع1() 17)9، مطالعات برنامه درسي(. تأملی بر مفهوم اشغال فرهنگی و برنامه درسی سایه یا زیر زمینی، 1397فتحی واجارگاه، کورش )
(. شناسایی ابعاد و مولفه های تربیت اخلاقی با رویکرد اجتماعی در دوره 1397اله؛ محبي، علي و آرمند، محمد )پور، نعمتکوشي، زهرا؛ موسي

 .142ع117() 21)12، مسائل کاربردي تعليم و تربيت اسلاميایی و ارائه مدل مفهومی، ابتد
های یادگیری مشارکتی در مدارس ابتدایی  (. شناسایی ابعاد و مؤلفه1400قریشی، بدرسادات؛ جعفری، پریوش؛ باقری، مهدی و قورچیان، نادرقلی )

 . 38ع27() 39)12، توسعه آموزش جندي شاپورشهر بندرعباس، 
پردازی در علوم انسانی و اجتماعي )مطالعه موردي) اعضاي هیهت (، تبیین موانع و راهکارهای نظریه1397نژاد، فرزانه و حیدری، غلامرضا )قنادی

 . 19ع32() 71)28، رهيافتعلمي دانشگاه شهید چمران اهواز(، 
 . 12ع7() 10)3، هاي آموزشينوآوري شناسي در ایران، ربیتي و روانهاي علوم تپردازي در پژوهش (. جایگاه نظریه 1383آبادي، حسین )لطف

پردازی شخصی اعضای هیهت علمی از نظر متخصصان و تعیین  (. تبیین نظریه1402ابراهیم ) فریدون و میرشاجعفری، لهرابی، یعقوب؛ شریفیان، 
تدریس،  دیدگاه  تعالی  عرصه  در  آن  آفرینی  نقش  پیرامون  اصفهان  دانشگاه  نمونه  مدرسان  درسیهای  برنامه  در  عمل  و  () 22)11،  نظریه 

 . 186ع151
() 92)28،  راهبردپردازی،  ها در فرایند نظریه(. واکاوی نقش چارچوب1398) اکبری، مرتضیو   مبینی دهکردی، علی؛ نوبری، نیلوفر؛ پاداش، حمید

 .65ع35
)محسن  بهرام  نوآوري1383پور،  ایران،  اسلامي  جمهوري  پرورش  و  آموزش  براي  درسي  برنامه  نظریه  تدوین  ضرورت  آموزشي،  (.  ()  7)3هاي 

 .113ع99
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پیرام1395اله )مرزوقی، رحمت تأملاتی  بر عرصه نظریه پردازی و  (،  پارادایم های حاکم  به  برنامه درسی؛ رویکردی  ون حوزه مغفول فلسفه علم 
برنامه درسی،   ایرانتحقیقات رشته مطالعات  تربيت  و  تعليم  فلسفه  و روانهفتمين دوره همایش ملي انجمن  تربیتی  شناسی  ، دانشکده علوم 

 دانشگاه فردوسی مشهد. 
پردازی در علوم تربیتی و مطالعات برنامه درسی از منظر پارادایم علوم انسانی اسلامی، شیراز) بنیاد رویکردی به نظریه  (. 1404اله )مرزوقی، رحمت

 چراغ. سره، انتشارات شاه شیرازی قدس الله حائری علوم انسانی اسلامی آیت 
پردازی در حوزه مطالعات  تأثیر نظریه انتقادی بر نظریه (.  1397منصوری، سیروس؛ کریمی، محمدحسن؛ کوثری، مجید و عابدینی بلترک، میمنت )

 . 74ع62() 59)15، ریزی درسیپژوهش در برنامه درسی،  برنامه
های  ایران، کنفرانس ملی پژوهش   درسی  برنامه درحوزه    پردازینظریه(. بررسی موانع  1396مؤمنی مهموئی، حسین و حسینی خیرآبادی، حسن )

 شناسی، علوم تربیتی و مطالعات اجتماعی، شیراز. نوین ایران و جهان در روان 
گرایی نرم،  (، نظرورزی درباره برنامه درسی دبیرستان) گرایش عمومی، تخصصی یا همگرایی در چهارچوب تخصص 1390مهرمحمدی، محمود )

 .25ع48() 1)1، پژوهشنامه مبانی تعليم و تربيت
تدوین برنامه درسی با تأکید بر اندیشه آیزنر) مأموریت منسوخ یا معتبر در رشته برنامه درسی،  (، تأملی بر مقوله تولید و 1392مهرمحمدی، محمود )

 .1ع20() 17)8، رویکردهای نوین آموزشی
مطالعات پردازی در حوزه علوم انسانی) دانشگاه بوعلی سینا همدان،  (، بررسی موانع نظریه 1391زاده، محمدرضا )میرزایی رافع، مهری و یوسف

 . 75ع95() 2، ویژه نامه)ملی
پردازی همادین در برنامه  پردازی به نظریه (. چرخش از نظریه 1399علی ) مقصود و مقیمی، بختیار؛ امین خندقی، علیرضا؛ شعبانی ورکی، هوشمند،

 . 47ع7() 22)11، مطالعات برنامه درسی آموزش عالیدرسی) رویکردی عصب پدیدارشناختی، 
پردازی در برنامه درسی) تبیین تفهمی تجربه های  (. نظریه 1399علی ) مقصود و مقیمی، بختیار؛ امین خندقی، ورکی،علیرضا؛ شعبانی  هوشمند،

 .70ع37() 15)8، نظریه و عمل در برنامه درسیتربیتی، 
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